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Mirta Ester Santos y Gladys Rosana Suquia

................................ Desafios y acciones en la enseiianza de epistemologia en la universidad:
practicas en carreras de formacion docente y de salud.
Liliana Judith Guzman Mufoz

................................ El malestar en los equipos de trabajo: ese oscuro objeto.
Mariela Ana Mozzi

................................ Enlazando miradas.
Irene Gabriela Shliapochnik y Manuela Agustina Sosa

................................ Entre disciplinas y proteccion integral de derechos ¢...y qué hacemos con este niix?
Jesica Rossi

................................ Entre la resistencia y la potencia. Relatos de practicas educativas
y psicopedagogicas en ambitos comunitarios.
Carla Alicia Lanza y Susana Mategazza

................................ Experiencias de un equipo de orientacion escolar:
entre demandas, legalidades y discursos.
Adriana Marcela Juarez Sanchez y Silvia Mabel Petrovich

................................ La guerra de los egos.
Silvina Andrea Elgart



339 e Lo irreductible del malestar en un encuentro de practica socio-educativa.
Carolina Gisela Mora

344 o Los inicios de la Direccion de Psicologia de la Provincia de Buenos Aires, Argentina.
La emergencia del discurso de la psicologia en el sistema de politicas educativas.
David Eichenbronner

349 . Las practicas instituyentes en salud mental y sus agentes.
Isabel Victoria Marazina

353 e Mejor juntos.
Mirta Ester Santos y Gladys Rosana Suquia
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................................ Rol, funcion y posicion. Las dificultados del trabajo
en equipo en una institucion de enseiianza privada.
Lazos y transferencia.
Graciela Elvira Pérez Alonso
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................................ Representaciones acerca del vinculo docente-alumno,
su analisis desde una perspectiva clinica.
Julieta Soledad Bringas
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................................ Violéncia e criminalidade em jovens que passaram
pelo sistema de atendimento socioeducativo.
Um estudo psicanalitico.
Lara Mogollon y Ramén Eduardo



RESENAS Y FUNDAMENTACIONES

En el evento que se resefia en las presentes actas confluyeron el IV Coloquio Internacional de Psicoanalisis
y Practicas Socioeducativas, el VI Simposio Internacional INFEIES, sobre la Infancia y sus instituciones, el IV
Congreso de la Red Internacional Interuniversitaria INFEIES. En ocasién del mismo se plasmaron y afianzaron
las estrechas relaciones académicas y profesionales que las tres instancias organizadoras mantienen desde el
afno 2008.

Las dos instancias organizadoras fueron: el Programa de Psicoanalisis y Practicas Socioeducativas (PyPSE) y la
Red Interuniversitaria Internacional de Estudios e Investigaciones Interdisciplinarias en Infancia e Institucion(es)
(INFEIES).

El Programa de Psicoanalisis y Practicas Socioeducativas (PyPSE) anfitrion del encuentro en esta oportunidad,
celebré sus diez afos de trayectoria actualizando y acompaiando el malestar educativo actual. Eché a rodar los
efectos de su trabajo, sostenido por un equipo de profesionales que lleva adelante la tarea de investigacién y
docencia orientada a la produccion de una clinica socioeducativa. Fue ocasién para revisitar y poner a prueba los
propdsitos planteados desde sus inicios para la exploracion de una clinica particular: delimitar objetos de estudio
concebidos como sintomas en una trama multidimensional; construir una metodologia basada en los aportes del
psicoanalisis en sus didlogos con las disciplinas que se ocupan de lo educativo; producir conocimiento especifico
sobre el malestar en la cultura educativa actual que pueda orientar abordajes situados.

La Red Interuniversitaria Internacional de Estudios e Investigaciones Interdisciplinarias en Infancia e
Institucion(es) (INFEIES) renovd su propdsito de constituirse como facilitadora de la necesaria articulacion
Universidad-Sociedad, acercando puntos de encuentro entre investigacion, docencia y extension a los campos
profesionales y de las politicas publicas. A partir de las nuevas incorporaciones producidas en ocasién del evento,
la red retne en la actualidad un total de 45 Miembros integrantes de Programas de Grado y Posgrado, de los
cuales 30 son de Argentina y 15 extranjeros (Colombia, Brasil, Uruguay, México, Francia y Espafia); incluyendo
29 Universidades y 3 Asociaciones civiles, la Red INFEIES se vincula a su vez con 5 redes afines. Tiene como
antecedentes Intercambios de Investigaciones, Reuniones Cientificas Internacionales, Extension de actividades de
Investigaciény Posgrado; Publicaciones conjuntas; afianzamiento de Planes de Estudio de Posgradoy su proyeccion
hacia Diplomaturas, Especializaciones y Maestrias; Intercambios y movilidad de docentes y estudiantes de grado
y posgrado en torno a diferentes actividades de orden académico, de investigacién y de extension universitaria.

El Simposio Internacional en Infancia e Instituciones (SIMPINFA) en su caracter de itinerante, se ofrecié
una vez mas en esta sexta edicién, como escenario para la interlocucion respecto de practicas profesionales e
investigaciones interuniversitarias. Desde el afio 2007, y con una periodicidad bianual, cada simposio se articula
y enlaza con otros eventos nacionales e internacionales de las cabeceras de la red INFEIES, de la cual PyPSE
forma parte. A lo largo de mas de una década, los significantes Infancia, Educacion, Derechos, Interdisciplina,
Multidisciplina, Transdisciplina, entre otros, se fueron reconfigurando al calor de los debates buscando siempre
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inquietar los saberes y las practicas. Una apuesta al sujeto y a sus instituciones como orientacién, promoviendo la
circulacion de la palabra y de los hallazgos desde diferentes campos disciplinarios e institucionales.

El encuentro organizado por estas tres solidaridades partio de una paradoja para su consideracion y despliegue:
la institucion alberga el malestar y al mismo tiempo resulta necesaria para su tratamiento.

Entre los fundamentos para tratar esta paradoja, figuran las ideas centrales planteadas en el célebre texto de
Sigmund Freud “El malestar en la cultura” (1930) a partir del cual se puede verificar que el malestar es inherente
a lo social, cuyo caracter ineliminable se verifica en la imposibilidad de dominar plenamente la naturaleza, el
deterioro del propio cuerpo, y la regulacion total de las relaciones entre las personas. Situar y cernir los puntos
de imposibilidad abre el campo de lo posible para su abordaje. Las producciones culturales estan llamadas a
esta tarea, entre ellas las instituciones a través de sus agentes con sus practicas particulares en cada tiempo y
territorio particulares.

De alli que el eje central gird en torno a “Las practicas en las instituciones, resistidas y desafiadas”. Los debates
se convocaron en torno a las demandas, legalidades y discursos con las que estan llamadas a la tarea de lidiar
con el malestar en el marco de las coordenadas culturales, politicas y cientifico tecnolégicas contemporaneas.
Se propuso abrir el debate en torno al reconocimiento de una perspectiva no totalizante, que introduce la légica
del no-todo, contraria a tres modalidades paradigmaticas para tratar el malestar en la actualidad: no todo es
cuantificable, protocolizable, homogeneizable. Estas se sustentan en el Ideal de armonia que suele impregnar el
trabajo en las instituciones recayendo en los cuerpos de quienes llevan adelante sus practicas, con un peso tal que
hace mover la bascula entre la omnipotencia y la impotencia. Deviene asi repeticion de lo mismo, insistencia atn
ante la evidencia de lo que no funciona, tornandose mortificante. En este marco se propuso explorar los modos en
que las practicas se tensionan en un nudo de tres dimensiones: socio-histérica y politica; institucional y subjetiva.

A partir de estas premisas y de indagaciones precedentes, el evento se organizé en base a seis nudos criticos
del malestar y sus posibles abordajes en instituciones vinculadas a las practicas educativas, socio- juridicas, de
salud y comunitarias.

* Eje 1: Familias, nuevas parentalidades e instituciones en disputa.

* Eje 2: Multiples figuras de la hermandad: repercusiones en los vinculos entre pares.

* Eje 3: Lairrupcion de lo traumatico en las escenas cotidianas.

* Eje 4: Presentaciones inhabituales y disruptivas: del desconcierto a los abordajes posibles.

* Eje 5: Entre el “para todos” y el “uno por uno”. Avatares en el trabajo con grupos:
diferencia-inclusion-segregacion.

* Eje 6: Transferencias cruzadas: los equipos profesionales y las demandas de trabajo interdisciplinario.

Estos ejes vertebraron todos los espacios por los que transcurri6 el evento: 6 Paneles Centrales; 1 Mesa
Redonda de debate; 9 Mesas de Trabajos Libres; 6 Mesas de Experiencias Testigo.

En la descripcion y despliegue de cada una de estas instancias de trabajo en las presentes actas, se podran
identificar los seis ejes mencionados.

En las secciones destinadas a los “Paneles Centrales” y las “Mesas de Experiencias Testigo” se presentan los
resimenes de las ponencias, mientras que los trabajos completos seran publicados en su mayoria en un libro
digital que se encuentra en proceso de edicion. Cabe senalar que cuatro de las presentaciones de los paneles
centrales se encuentran disponibles en el nimero VIl de la Revista Cientifica Multimedia sobre la Infancia y sus
Institucion(es) INFEIES-RM' y una sera publicada? en la revista nimero 13 de “Estado y Politicas Publicas”, Afo
VII, octubre de 2019 a abril de 2020. En la seccion destinada a “Trabajos libres” se encuentran publicados los
trabajos completos. A su vez todas las presentaciones de los paneles centrales se encuentran disponibles en
formato audiovisual en la pagina psicoanalisisyeducacion.flacso.org.ar

En cada uno de los espacios se intercambiaron experiencias y pensamientos entre colegas de diferentes
perfiles profesionales y ambitos de trabajo. Se escucharon enfoques desde diversos campos disciplinares-
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Psicopedagogia, Sociologia, Filosofia, Derecho, Pedagogia, Pedagogia social, Psicoandlisis— y desde mdiltiples
geografias. La pluralidad de voces y de perspectivas fue un signo destacado por parte de quienes asistieron al
encuentro, al igual que la presencia de la ficcién, la poesia y la musica.

Mas de 400 asistentes de diferentes provincias de Argentina y de otros paises de América Latina se dieron cita
de manera presencial y también siguiendo el evento a través del streaming, destacandose el trabajo de apoyo del
equipo de FLACSO Virtual. El registro fotografico completo se encuentra disponible aqui

Durante las tres jornadas se realizaron tres almuerzos de trabajo:

El primer dia se destiné a la “Ratificacion del Acta de la Red INFEIES” con la incorporacion de nuevos miembros,
la cual se encuentra disponible aqui.

El segundo dia convocé a una conversacion entre quienes trabajan desde hace mas de una década con el
“Psicoandlisis en las instituciones”.

El tercer dia ambos equipos organizadores se reunieron en torno a la sistematizacion de las ideas que se
desplegaron en todos los espacios durante los tres dias, organizadas bajo los seis ejes tematicos y las ideas
orientadoras del evento, cuya puesta en comun se llevd a cabo la mesa de cierre en esa misma tarde.

Su registro audiovisual se encuentra disponible aqui.

Por Gltimo, también se realizaron las presentaciones de dos libros, producto del trabajo de ambos equipos
organizadores: Fraternidades y Parentalidades Malheridas de Mercedes Minnicelli, Silvana Ballarin, y Silvia
Lampugnani y Para abordar el malestar en las précticas socioeducativas: a través del cine en didlogo con el
psicoanalisis de Marcelo Scotti, Perla Zelmanovich y Paula Schiselman, editados ambos por Homo Sapiens.

El cierre se realizé con la presentacion de la Orquesta Garzon - Parque Avellaneda, dirigida por Maria Eugenia
Marsili, que celebraba un nuevo aniversario en la Ciudad de Buenos Aires gracias a la iniciativa del maestro Claudio
Espector, quien fundé la primera orquesta hace veinte anos.

Su registro audiovisual se encuentra disponible aqui.

1

Balbi, Cecilia. Del rigor clasificatorio a la consideracién de la posicion del sujeto en el discurso.

Redondo, Patricia. Bordando vuelos: Infancias, familias y escuelas populares en el territorio de la desigualdad.
Stolkiner, Alicia. Las tensiones entre la magnitud de los problemas, las condiciones de trabajo y el trabajo
interdisciplinario.

Barcala, Alejandra. Tensiones, contradicciones y paradojas entre los marcos normativos y las practicas

en el campo de la salud mental en la nifiez.

Kupfer, Maria Cristina. Entrevista por Tamara Smerling.

2_
Pereira, Marcelo. Condiciones del trabajo docente y psicoanalisis.
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PROGRAMA

Lunes 12 de Noviembre de 2018

Acreditacion - Hall Subsuelo

Martes 13 de Noviembre de 2018

>> ver on-line

Miércoles 14 de Noviembre de 2018

Bienvenida institucional
en Auditorio

Luis Alberto Quevedo,
Director FLACSO Argentina

Apertura

Mercedes Minnicelli: “La
red como apuesta entre
instituciones”

Leandro de Lajonquiére:
“Una relacion transnacional
y transdisciplinaria entre
psicoanalisis y educacion”

Perla Zelmanovich:

“Un encuentro sobre
las practicas en las
instituciones: por qué
resistidas y desafiadas”

Conversacion
transdisciplinaria:
en Auditorio

“El no-todo y lo colectivo”

Coordina:
Alicia Azubel

Conversan:

Susana Brignoni, Segundo
Moyano,

y Perla Zelmanovich

Sistematizan aportes e
intercambios:
Equipo UNMDP

Transmision por streaming

8:30
a10:30

Panel EJE 1
en Auditorio

Familias, nuevas
parentalidades
e instituciones en disputa

Coordina: lvana Velizan

Susana Brignoni:
“Ficciones familiares: tener
un nifo por un tiempo”

Cristina Kupfer:

“La escuela y la/os madres
y padres de nifia/os en
situacion de inclusion: una
relacion delicada”

Patricia Redondo:
“Bordando vuelos: infancias,
familias y escuelas
populares en el territorio de
la desigualdad”

Nora Schulman:
“Institucion de infancia

y el estado actual de

la aplicacion de las
legislaciones de proteccion
de derechos”

Sistematizan aportes

e intercambios:

Esther Mora, Cecilia Aiello,
y Diego Avale

Transmision por streaming

8:30
a10:30

Panel EJE 5
en Auditorio

Entre el “para todos” y el
“uno por uno”. Avatares
en el trabajo con grupos:
diferencia, inclusion,
segregacion.

Coordina:
Luciana Ramos

Laura Kiel:
“La invencion de una figura:
el integrado”

Clarisa Label:

“Asi no se pueden recibir”.
Como alojar la problematica
de las/os estudiantes de
profesorado sin obturarla
con las propias dificultades
profesionales.

Carlos Skliar:

“Elogio de la inutilidad:
la soledad, la detencion
y la lectura, mas alla de
identidades ruidosas,
apresuradas y eficaces”

Flavia Terigi:
“La pedagogia desafiada”

Sistematizan aportes

e intercambios:

Gabriela Cabral, Ursula Banki,
y Leonardo Girardi

Transmision por streaming
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Lunes 12 de Noviembre de 2018

Martes 13 de Noviembre de 2018

Miércoles 14 de Noviembre de 2018

11:00
a13:00

Panel EJE 3
en Auditorio

La irrupcion de lo inesperado
en las escenas cotidianas

Coordina:
Ana Carlina Ferreyra

Ana Abramowski:

“La educacion emocional
frente a la irrupcion de lo
inesperado”

Silvia Duschatzky:
“Cuerpos que exceden
los codigos”

Leandro de Lajonquiére :
“Mas alla de lo traumatico:
el sujeto”

Amelia Haydée Imbriano:
“La soledad contemporanea
frente a la pulsion y la
irrupcion de lo mortifero”

Sistematizan aportes e
intercambios:

Ursula Banki

y Gabriela Cabral

Transmision por streaming

11:00
a13:00

Panel EJE 4
en Auditorio

Presentaciones inhabituales
y disruptivas:

del desconcierto a los
abordajes posibles

Coordina:
Alejandra Marroquin

Cecilia Balbi:

“Del rigor clasificatorio ala
consideracion de la posicion
del sujeto en el discurso”

Rinaldo Voltolini:

“Yo no fui preparado para
esol: aportes acerca de qué
saber es necesario para los
maestros en la educacion
inclusiva”

Silvia Dubrovsky:

“La individuacion como

un modo de gestion
tecnocratico de las
diferencias interindividuales'

4

Estanislao Antelo:
“¢Una pedagogia
descompuesta?. Si de
abordar lo inhabitual
se trata”

Sistematizan aportes

e intercambios:

Esther Mora, Cecilia Aiello,
y Diego Avale

Transmision por streaming

11:00
a13:00

Panel EJE 6
en Auditorio

Transferencias cruzadas:
los equipos profesionales
y las demandas de trabajo
interdisciplinario.

Coordina:
Mariana Altieri

Alicia Stolkiner:

"Las tensiones entre la
magnitud de los problemas,
las condiciones de trabajo y
el abordaje interdisciplinario”

Reselene Gurski:

“Cuando el psicoanalisis
escucha a la socioeducacion:
efectos ético-metodoldgicos
de un encuentro, para el
trabajo con jévenes en
conflicto con la ley”

Segundo Moyano:
“Dislocaciones de los
discursos. Conectando
psicoanalisis y pedagogias”

llaria Pirone:

“Clinica del exilio: de la
lengua de la escuelaala
letra en el inconsciente para
un trauma no-todo”

Sistematizan aportes

e intercambios:

Gabriela Cabral, Ursula
Banki, y Leonardo Girardi

Transmision por streaming

Almuerzo (libre)
Reunién miembros
Red INFEIES

(cerrado - Aula Magna)

Almuerzo (libre)

Grupo de Trabajo:
Psicoanalisis e Instituciones
(cerrado - Aula Magna)

Almuerzo (libre)
Comité organizativo
(cerrado - Aula Magna)
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Mesas de trabajos libres
Coordinan:

Eje 1:
Mesa 1 -aula 3.1:
Ivana Velizan

Mesa 2 - aula 3.2:
Yesica Molina

Eje 3 - aula 3.4:
Ana Carolina Ferreyra
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Mesas de experiencias
testigo

Coordinan:

Eje 1

aula 3.1: Mariana Scrinzi

Eje 2

aula 3.2: Ana Lia Yahdjian
Eje3

aula 3.3: Ana Gracia Toscano

Puesta en comiin plenaria
en Auditorio

Coordina:
Equipo PyPSE - FLACSO

Estado del arte de cada
uno de los ejes a partir de
los Paneles, las Mesas

de Trabajos Libres y
Experiencias Testigo




Lunes 12 de Noviembre de 2018

Martes 13 de Noviembre de 2018

Miércoles 14 de Noviembre de 2018

14:30
a16:30

Sede
UMET

Eje 4:

Mesa 1 - aula 3.5:
Paula Schiselman
Mesa 2 - aula 3.6:
Alejandra Marroquin

Eje 5:

Mesa 1 - aula 4.5:
Marcelo Scotti
Mesa 2 - aula 4.6:
Luciana Ramos

Eje 6:

Mesa 1 aula 5.1:
Gabriel Bayeto
Mesa 2 - aula 5.4:
Mariana Altieri

Sistematizan aportes
e intercambios:

Ursula Banki y Gabriela
Cabral

Ponencias virtuales
aula6.1:

Transmision continua en
formato de video durante el
evento

Los trabajos seleccionados
seran publicados en Actas

14:30
a16:30

Sede
UMET

Eje 4

aula 3.4: Silvia Duschatzky
Eje5

aula 3.5: Luciana Ramos
Eje6

aula 3.6: Dora Niedzwiecki
Sistematizan aportes

e intercambios:

Cintia Montes, Lonardo
Girardi, Silvina Elgart,
Gabriela Cabral, Ursula Banki,

Esther Mora, Cecilia Aiello, y
Diego Avale

Los trabajos seleccionados
seran publicados en Actas

14:30
a16:30

Sede
UMET

Sistematizan aportes

e intercambios:

Gabriela Cabral, Ursula Banki,
y Leonardo Girardi

Transmision por streaming

Pausa café

Pausa café

Pausa café
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Mesa redonda de debate:
en Auditorio

Encrucijadas y politicas:
entre demandas, legalidades
y discursos

Coordina:
Yesica Molina

Alejandra Barcala:
“Tensiones, contradicciones
y paradojas entre los marcos
normativos y las practicas en
el campo de la salud mental
en la nifez"

Marta Gerez Ambertin:
“Resistencias y desafios

en las practicas en las
instituciones. De lo obvio a lo
obtuso”

Marcelo Ricardo Pereira:
“Condiciones del trabajo
docente y psicoanalisis”
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Panel EJE 2
en Auditorio

Avatares de lo fraterno entre
tensiones y potencialidades:
repercusiones en los
vinculos entre pares

Coordina:
Ana Lia Yahdjian

Mercedes Minnicelli:

“Alojar la cuestion fraterna:
Cuando lo filiatorio se dirime
mas alla de la convivencia”

Silvana Ballarin:
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PANELES CENTRALES

resumenes de trabajos

EJET:
Familias, nuevas parentalidades e instituciones en disputa.

Bordando vuelos: infancias, familias y escuelas populares en el territorio de la desigualdad
Patricia Redondo

Hace ya muchos afios que comparto espacios con maestros y maestras de escuelas inscriptas en barrios
desheredados. Los relatos son variados, pero no eluden los efectos de la pauperizacion y la exclusion en las
condiciones de vida de sus alumnos/as y sus grupos familiares. En ocasiones, se reproduce el estigma. Sin embargo,
en otras experiencias educativas, las infancias son nombradas en pie de igualdad con otras nifieces. En territorios
marcados por la desigualdad, incluso traumaticamente, “los chicos” son reconocidos en sus potencialidades, las
familias en su singularidad y el barrio iluminado por sus expresiones populares. ;Qué acontece cuando se bordan
otros sentidos escolares? ;Qué horizonte se amplia para las familias cuando sus hijos e hijas son reconocidos
como iguales? En espacios segregados, alli, en el corazén de los cordones suburbanos empobrecidos, otros vuelos
son posibles. Bordados y vuelos que trazan horizontes de igualdad.

Ficciones familiares: “Tener un niiio por un tiempo”
Susana Brignoni

Trabajo en Barcelona con nifos y adolescentes tutelados por el sistema de proteccion a la infancia. Su destino,
a veces, es ser acogidos por una familia extensa o ajena. Es una nueva ficcion familiar que en Espaia se conoce
como acogimiento familiar. Pero si la familia tiene su origen en el malentendido y la lengua que cada uno habla es
cosa de familia, me pregunto, en cada uno de los casos en los que el acogimiento se produce, qué es lo que hace
que eso pueda funcionar o qué es lo que hace que no funcione. No se trata tanto de a quién se acoge. La pregunta
es ¢qué se acoge de un nifio para que pueda producirse un encuentro que en algunos casos tenga como efecto un
vinculo filiatorio? Trataré de dar cuenta de ello en mi presentacién aportando algunos ejemplos clinicos.

Institucion de infancia y el estado actual de la aplicacion

de las legislaciones de proteccion de derechos
Nora Schulman

La Proteccion integral de derechos de nifios, ninas y adolescentes debe comprenderse como paradigma que
cambia su posicion juridica y social, al considerarlos sujetos de derechos, y con autonomia progresiva para
su ejercicio. Esta afirmacion, si bien repetida hasta el hartazgo, es de dificultosa comprensién en cuanto a su
conceptualizacion y a las consecuencias que derivan de ella: en primer lugar, la posibilidad de acceso de la nifiez
al derecho de ciudadania en el ejercicio pleno de los derechos humanos, y el enfoque de los derechos en las
politicas publicas. Se advierte como problematico el desconocimiento de los operadores de los sistemas de
promocion y proteccion de derechos de la nifiez de las bases normativas y de los fundamentos que dan basamento
al mismo, contribuyendo a esta situacion la opacidad del propio sistema de promocién integral. En este sentido,
el argumento de proteccionista sigue sustentando muchas de las justificaciones de las resoluciones judiciales y/o
administrativas. Me propongo compartir un panorama sobre su estado actual.
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A escola e os pais de crian¢as em situagao de inclusao: uma relagao delicada
Cristina Kupfer

Em nossa escuta de escolas, sobressaem-se as dificuldades que essas escolas enfrentam quando tém que
ouvir e acompanhar os pais de criangas em situacao de inclusao. Desesperados com a lentidao com que seus
filhos se apropriam dos conteudos escolares, exercem sobre as escolas uma pressao dificil de suportar. Tém
ainda, em relagao a escola, uma atitude ambivalente: ora reivindicam para seus filhos um tratamento especial,
ora se enfurecem quando nao sao tratados como as demais criangas. Temos, entao, trabalhado para tecer, de
modo conjunto, uma rede de cuidados da qual participam pais, professores, escola e equipe clinica, de modo a
construir uma educacgao subjetivante, e a0 mesmo tempo fazer resisténcia ao avango da patologiza¢ao da crianga
em situacao de inclusao nos tempos atuais de medicalizagao da infancia.

La escuela y los padres de niiios en situacion de inclusion: una relacion delicada

En nuestra escucha de escuelas sobresalen las dificultades que estas enfrentan cuando tienen que escuchar
y acompanar a los padres de nifios en situacion de inclusion. Desesperados con la lentitud con la que sus hijos
se apropian de los contenidos escolares, ejercen sobre las escuelas una presién dificil de soportar. Tienen aun,
en relacion con la escuela, una actitud ambivalente: o reivindican para sus hijos un tratamiento especial, o se
enfurecen cuando no son tratados como los demas nifios. Hemos trabajado para tejer, de modo conjunto, una
red de cuidados en la que participan padres, profesores, escuela y equipo clinico, para construir una educacién
subjetivante, y al mismo tiempo hacer resistencia al avance de la patologizacién del nifio en situacion de inclusién
en los tiempos actuales de medicalizacion de la infancia.

EJE2:
Avatares de lo fraterno entre tensiones y potencialidades:
repercusiones en los vinculos entre pares

Alojar la cuestion fraterna: cuando lo filiatorio se dirime mas alla de la convivencia
Mercedes Minnicelli

Exploraremos una frontera interdisciplinar en la cual las practicas son resistidas y desafiadas, a través del caso
de nifios, nifas y adolescentes cuyas vidas, intervenidas por decisiones juridico-administrativas de proteccion,
fracasan en la posibilidad de vivir en (otra) familia. Al desplegarse aquello que acontece escuchamos cémo, en
favor de sostener su filiacion, rechazan la opcién de crianza en un escenario no institucional. El lugar de lo fraterno
interpela. Buscan a sus hermano/as de origen. Estos casos tocan lo mas intimo de la institucion de la adopcion
y se despliegan en el pasaje del otro especular al otro social. Cuando en esa frontera se construyen puentes, los
nuevos escenarios pueden transitarse en un ir y venir que ofrece la posibilidad de confraternizar. Buscaremos
poner en debate los modos en que se ponen de manifiesto sus avatares en los diferentes escenarios a partir de la
experiencia del Punto de Encuentro Familiar.

Del odio a una pacificacion determinada por el pasaje

de una logicadel Todo a una lagica del No-todo.
Alicia Azubel

Intentaremos situar el andlisis de la relacion fraterna en la perspectiva del psicoanalisis, con especial referencia
a la ficcion edipica en la que Freud despliega los avatares de la constitucion del sujeto y su apertura a lo social. Si
bien Freud dio primacia a la figura del padre (por sobre la del hermano) y a la figura de la madre (por sobre la de
la hermana), se vera que una aproximacion a lo fraterno y a la fratria nos ofrece una via muy interesante para la
exploracion del lazo social a partir de los giros simbélicos de sus protagonistas.

Lo fraterno suele metaforizar una unién o relacién armonica, solidaria, leal. Sin embargo, el nacimiento de un
hermano es experimentado como la llegada de un okupa a la casa propia. Lo comtn de los hermanos, aquello que
los une en un lazo de parentesco los des-une inexorablemente al encontrarse prisioneros de la apetencia dirigida
a un mismo objeto. Esta contienda de origen entre los hermanos parece instalar en el lazo de confraternidad
la amenaza siempre latente de la desarmonia. Se vera que es a partir del pasaje de una légica del Todo a una
Iégica del no-todo (dimension de castracion del sujeto y del poder del Otro) que esta dimension especular de
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rivalidad y hostilidad primaria puede introducir una alteridad que no amenace el lazo social. En ello, la escuela y
una realidad politica y cultural que instaure una dimensién de limite (al narcisismo, a la acumulacion de riqueza, a
los privilegios) aporta lo sustancial en el porvenir de una “imposible” armonia social que, sin embargo, propicie una
legitimidad juridica posible en la participacién de lo comun.

El derecho a la fraternidad: omisiones, postergaciones y olvidos
Silvana Ballarin

El derecho a la plena vida familiar al que aluden convenciones internacionales y leyes nacionales incluye
en su vastedad al derecho a la fraternidad. Sin embargo, es frecuente que la reflexién sobre sus alcances y
potencialidades se vea relegada por un abordaje de las relaciones familiares a partir del vinculo hijos/progenitores.
Desde el proceso judicial, son los adultos los que promueven la mayor parte de las acciones en las que niiias, nifios
y adolescentes (NNA) quedan en una condicion pasiva frente a los reclamos cruzados de sus familiares adultos, no
obstante, el reconocimiento que, desde el discurso formal, se les otorga en su condicion de sujetos del proceso con
voz propia. En forma similar, en los procesos de adopcién y acciones conexas a estos, no siempre son escuchados
con la profundidad que cada caso demanda cuando se trata de reclamar el mantenimiento de un vinculo que ha
sido —a veces— el tnico bastion de contencion familiar que ha permanecido vigente durante la vida del NNA. ;Con
qué herramientas legales contamos para lograr que la efectividad del derecho a vivir en familia incluya al derecho
a la fraternidad?

La funcion del semejante en la escuela
Daniel Revah

La relacion entre pares en la escuela puede ser pensada como una funcion que se constituye y opera en la
horizontalidad que caracteriza la ausencia —transitoria o permanente— de jerarquias instituidas a priori. Esa
funcion del semejante, que podemos pensarla en sus diferencias con las funciones maternay paterna, esta presente
y opera en la escuela en diferentes relaciones, modalidades y momentos, pero siempre condicionada por cierta
legalidad que caracteriza la institucion escuela, que, a su vez se ve sobredeterminada por el universo simbélico
predominante en determinado contexto histérico y socio cultural. La propuesta es colocar en discusion ciertos
avatares de la funcién del semejante teniendo como referencia experiencias escolares brasileias que priorizaron
y priorizan lo que dicha funcién supone.

EJE3
La irrupcion de lo inesperado en las escenas cotidianas

Cuerpos que exceden los codigos
Silvia Duschatzky

¢Por qué el cuerpo puede ser un vector de investigacion en la escuela? El cuerpo no es lo que portamos. Es
innegable que esta materialidad fisica, que se siente, se huele, se traslada, se emociona, habla, es un cuerpo.
Pero el cuerpo que nos interesa no es ese del funcionamiento en automatico. El cuerpo que nos interesa es el
que escucha, el que interrumpe la voragine, aunque no la abandona, el que “lee” contraevidencias, el que perfora
inercias, el que aun desorientado y perplejo le hace algo a un lenguaje escolar separado de las afecciones. El
cuerpo que queremos pensar es el que se pregunta por aquello que no entiende. Ese que trabaja en (con) las capas
sensibles aproximando, tentando gestos, palabras, actos. Una escuela-cuerpo es la que se bosqueja en su devenir,
en sus procesos inacabados de tomar formas. La escuela cuerpo es entonces el desplazamiento de una escuela
de roles y funciones, de interacciones entre seres ya establecidos, a una escuela que se efecttia en una dinamica
colectiva que carece de premisa comunitaria y de finalidad a alcanzar.

La educacion emocional frente a la irrupcion de lo inesperado
Ana Abramowski

Las practicas englobadas bajo la llamada “educacién emocional” se vienen presentando como una eficaz
caja de herramientas para lidiar con las irrupciones de lo inesperado en el cotidiano escolar. Respirar y relajarse,
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sustituir palabras ofensivas por palabras positivas y un insistente llamado a prestar atencion al “yo” se muestran
hoy como las respuestas saludables ante conflictos aulicos de diverso tenor. Si el destino de lo inesperado que
irrumpe es la autorregulacion, si lo que desconcierta se acalla en nombre de la adaptacién, vale la pena interrogar
las seductoras férmulas de la educacion emocional.

La soledad contemporanea frente a la pulsion y la irrupcion de lo mortifero
Amelia Haydée Imbriano

Lo contemporaneo se caracteriza por el juego del par globalizacion-anomia, que, en unos pases acelerados, es
consecuencia de un discurso en donde la verdad y el sujeto han cambiado de estatuto. Asistimos a la época de
los sujetos “aléctonos” —que se encuentran dislocados—. Alli donde la verdad no alude a una operacion juridica, el
sujeto queda solo para hacer frente a la pulsion, a partir de lo cual nos encontramos con dos grandes irrupciones
de lo mortifero:

1.- El sujeto des-institucionalizado, solo frente a los riesgos de la falta de lazo social;
2.- Las interrogaciones subjetivas respecto de sexualidad y muerte no se sostienen.

Es el mundo de las respuestas, y entre ellas, mato-muero, es una ocasion de existencia que configura aquello
que podemos llamar vulnerabilidad. Las palabras clave de mi presentacion seran: pulsion, sexualidad, muerte y
discurso.

Mas alla de lo traumatico: el sujeto
Leandro de Lajonquiére

Parece que hoy en dia el “trauma” o lo “traumatico” estan de moda. No hay dudas de que hay situaciones
que hacen periclitar al sujeto. De hecho, tal vez la historia de la hu-manidad no sea mas que una pesadilla de la
cual despertamos de tiempo en tiempo. No se trata, entonces, de negar que el sujeto bien pude atravesar ciertas
situaciones que le exigen pasar en limpio su lugar. No obstante, el sujeto sufre de reminiscencias conforme a lo
que afirmé Freud. En esta oportunidad, intentaremos despejar el alcance de la tesis freudiana, con el objetivo de
aportar elementos que permitan pensar las intervenciones en tiempos de crisis.

EJE 4
Presentaciones inhabituales y disruptivas: del desconcierto a los abordajes posibles.

Del rigor clasificatorio a la consideracion de la posicion del sujeto en el discurso
Cecilia Balbi

Las clasificaciones que organizan los manuales de psiquiatria penetran distintos ambitos, incluyendo el de la
educacién. Es hoy habitual que se reciba a un nifio 0 a un joven al que se nombra o0 acompaiia a través de diagndsticos.
Esas designaciones parecen referirse a una realidad o estado de las personas. Sin embargo, al dirigirse el educador
a este nifo o joven, los cuadros diagndsticos poco orientan respecto de las intervenciones educativas, si se pretende
ir por otra via que no sea la adecuacion, la modificacion de las conductas, o el adiestramiento. Sostendremos
que construir una hipétesis respecto de la presentacion de un sujeto puede ya producir un lugar de alojamiento-
recibimiento. Y que no se trata de plantear para este trabajo entre psicoanalisis y educacion una cuestion diagnéstica,
sino de la posibilidad de disponer de ciertas estrategias de recibimiento como reverso de la tendencia diagndstica
clasificatoria hegemonica. Pensar orientaciones en una practica social como la educativa respecto del recibimiento
de aquello que se presenta como inhabitual en un sujeto supone también el trabajo con la posicion del educador.

La individuacion como un modo de gestion tecnocratico de las diferencias interindividuales.
Silvia Dubrovsky

La promulgacién de documentos nacionales e internacionales constituyé un avance significativo en cuanto
a los procesos de inclusion de las personas con discapacidad en los sistemas educativos. Sin embargo, ese
reconocimiento juridico formal no se tradujo en acciones efectivas que garantizaran una educacion digna y de
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calidad para los ninos y jovenes. Muchos alumnos con discapacidad ingresaron en las escuelas, pero ello no
Supuso necesariamente una renovacion organizativa, curricular y pedagégica. Como sostiene Merieu, se sumaron
mas personas a las clases habituales.

Mi planteo es compartir un modo vincular que se instalé en las escuelas, y, fundamentalmente en las aulas; una
suerte de vinculos tecnificados. La tecnificacion se evidencia a través de la definicion de modelos prefigurados
de PPI (Proyectos Pedagégicos de Inclusién), de certificacion, de definicion de roles del acompaiiante, etc. La
individuacién se torné un modo de gestién tecnocratico de las diferencias interindividuales (Merieu). Detectar,
derivar, respuestas externas (es decir, creciente privatizacion de los servicios). Yuxtaposicion de servicios que
muchas veces, mas que integrar encierran al sujeto en sus sintomas. Trataremos de plantear una posibilidad que
transforme lo instituido por practicas sostenidas por vinculos de amorosidad, que contemplen la voz de los sujetos.

iYo no fui preparado para eso!: aportes acerca de qué saber

es necesario para los maestros en la educacion inclusiva
Rinaldo Voltolini

Con la ampliacion y diversificacion de quienes asisten a las escuelas en la actualidad, derivado de la
implementacion institucional de las politicas inclusivas, oimos con frecuencia a los maestros decir: “iNo he sido
preparado para ello!". ;Cémo debemos escuchar esta enunciacion? Normalmente, las autoridades escolares han
respondido a esa demanda al modo propio del funcionamiento del discurso del amo: nada quiero saber, jsolo deseo
que las cosas marchen!

Bajo un paradigma problema / solucién, se ofrecen cursos pre-planeados, configurados en torno a un saber de
expertise, compuesto frecuentemente de aclaraciones sobre diagndsticos especificos. Con ello se cree superar lo
que “manca’, expresion que alude a lo que anda mal, a aquello que no funciona, y viabilizar la reanudacion de la
marcha interrumpida. Lo que el discurso del amo ignora, sin embargo, en su obsesion de hacer que las cosas anden,
es que a veces, detras de una ausencia en el plano del conocimiento —y es propio del plano del conocimiento ser
siempre lacunar— se esconde la presencia de un saber. Proponemos pensar en qué términos debe posicionarse
una formacion de profesores no fundada en el modelo de la experiencia, en el escamoteo de la presencia del saber
del profesor en su acto, y que pueda ser responsable en el cuadro nuevo que se delinea con la perspectiva de una
escuela inclusiva.

EJE5:
Entre el “para todos” y el “uno por uno”.
Avatares en el trabajo con grupos: diferencia, inclusion, segregacion.

La invencion de una figura: el integrado
Laura Kiel

Me interesa compartir ciertas lineas de investigacion y ordenamientos tedricos que surgen de mi experiencia en
el campo de la inclusion escolar de nifos y nifias con certificados de discapacidad en los que figuran diagnésticos
del espectro autista o especificos del lenguaje. Sabemos que las politicas y practicas de inclusion que responden
al paradigma actual no siempre resultan en el sentido esperado. Cabe preguntarnos por sus efectos paradojales,
en muchos casos contrarios al buscado.

Con el objetivo de visibilizar ciertas ldgicas bajo las cuales se pretende ese tratamiento de lo diferente en
el campo escolar, se tomara al “integrado” como una figura que se desprende —como su contracara— de la
categoria de “normalidad”, tal como queda planteada por el discurso de la ciencia actual. Discurso entendido
como una estructura que organiza el vinculo social y fabrica la trama de la realidad compartida. Por mas
esfuerzos que se realicen, con esta categoria ajena al campo escolar no hay inclusion posible. La identificacion
a dicha falsa categoria —en tanto no hace conjunto— deja a los nifios y nifas en la soledad de sus cuerpos y
sin recursos para ingresar a los lazos sociales. El psicoanalisis también nos aporta una orientacion ética; una
ética que permite vislumbrar respuestas menos segregativas. Y nos advierte que el discurso de la ciencia no
es propicio al campo escolar. Dejo planteado el desafio epistémico que me convoca hace aios: transformar la
inclusion escolar en una praxis.
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“Asi no se pueden recibir”. Como alojar la problematica de las/os estudiantes de profesorado

sin obturarla con las propias dificultades profesionales
Clarisa Label

Las “practicas de residencia” constituyen el periodo final de aprendizaje en los institutos de formacion docente.
Cuando un estudiante aprueba la residencia pedagégica obtiene el titulo que lo habilita para el ejercicio profesional.
Pero ¢qué pasa si habiendo llegado a esa instancia presenta dificultades para asumir las tareas propias del maestro
a cargo de un grupo? En la presentaciéon me propongo relatar cémo conjuntamente con un equipo de profesores,
conformamos una red de sostén para acompaiiar la trayectoria singular de una estudiante, en una Escuela Normal
Superior del GCBA en la que me desempeiio como directora del nivel terciario.

Elogio de la inutilidad: la soledad, la detencion y la lectura,

mas alla de identidades ruidosas, apresuradas y eficaces
Carlos Skliar

En cada época hay, como decia Herta Miiller, personas que permanecen o resultan intactas, daiadas y rotas;
individuos anénimos o cuerpos expuestos a las redenciones, las masacres o las salvaguardas; modos de gritar o de
callarse, de congregarse o de aislarse, de pensar, de hacer humor, de amar, de perdurar, de envejecer y morir. Las
épocas no son otra cosa, al fin y al cabo, que esfuerzos desmesurados por percibir la relacion con el mundo y de
vivir en él, como se pueda o como se quiera —segun la buena o mala suerte que se nos asigne o se presuma— en
la experiencia de una duracion del tiempo que siempre resultara incognita. La cuestion esta en saber, entonces, si
existe la capacidad —o la virtud, o la creencia— de encontrar un sentido al mundo y a la existencia, si podemos o
no abandonarnos y ahondarnos en él, o si la incapacidad esta definida y determinada por su propio sinsentido. Si
vivir supone saber qué es la vida presente, si habitar un mundo es saber qué es el mundo actual y qué hacer con é€l,
resta saber si es posible nutrirnos de otra época —o de mas una época—, alejarnos de las fronteras estrechas que
se nos asignan, para ser asi seres contemporaneos tan avidos como sufrientes de otros tiempos.

La pedagogia desafiada
Flavia Terigi

Buena parte del conocimiento didactico del que disponen Ixs docentes esta estructurado segun la Idgica de la
escolarizacion graduada y ordenada por edades, a lo que se aiade que el contexto de produccion e investigacion
ha sido generalmente la escuela urbana. En estas condiciones, una pieza fundamental del enfoque didactico usual
es la perspectiva monocrdnica del aprendizaje. En contraste con esta situacion, los contextos en que trabajan Ixs
docentes son diversos y, segun revelan la investigacion y la sistematizacion de experiencias, numerosas iniciativas
que buscan asegurar trayectorias escolares continuas, completas y con aprendizajes relevantes ven la necesidad
de salir de la monocronia.

Bajo estas nuevas condiciones, el problema crucial para ensefar es que Ixs docentes deben encontrar modos
de ensenar, pero tienen como herramientas un conjunto de principios y propuestas de actuacion construidos
para la ensefanza simultanea a un grado uUnico y a alumnos/as de edades relativamente homogéneas. En la
presentacion se examinara el problema de la monocronia en el ordenamiento usual del conocimiento didactico, y
se consideraran algunas condiciones para la produccién de conocimiento pedagdgico en general y didactico en
particular cuando se sale de ella.

EJE6
ENTRE COLEGAS Y DISCURSOS, TRANSFERENCIAS CRUZADAS:
LOS EQUIPOS PROFESIONALES Y LAS DEMANDAS DE TRABAJO INTERDISCIPLINARIO.

Clinica del exilio: de la lengua de la escuela a la letra en el inconsciente para un trauma no-todo
laria Pirone

El trabajo con nifos exiliados, los “migrantes”, interroga tanto nuestras practicas escolares cuanto las
terapéuticas, y nos obliga a revisar lanocion de trauma. Si, por un lado, no podemos ignorar la dimension traumatica
del viaje, por el otro, no podemos reducir nuestro trabajo clinico al abordaje de un “trauma”. La clinica de estas
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situaciones nos obliga a movernos de lugar, a buscar, a dialogar con otros profesionales y a confrontarnos con la
cuestion de los discursos: si reducimos la experiencia al significante de la nueva lengua a ser aprendida como hace
la escuela, perdemos el encuentro con estos nifos; pero si ponemos todo bajo el significante del trauma, entonces,
perdemos la clinica. Retejer los hilos de la letra inconsciente para que un nifio pueda lanzarse a la lengua de la
escuela es un desafio politico.

Cuando el psicoanalisis escucha a la socioeducacion: efectos ético-metodoldgicos

de un encuentro, para el trabajo con jovenes en conflicto con la ley.
Roselene Gurski

La eleccion de los temas de investigacion académica que desarrollamos en el Nucleo de Investigacion en
Psicoanalisis, Educacion y Cultura, del Instituto de Psicologia de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul,
Brasil (UFRGS) parte de las cuestiones que se problematizan en el campo de lo social. Es una forma de llevar al
psicoanalisis cerca de los modos actuales de desamparo, buscando forjar otros espacios de “escucha flanerie”
inspirados en los escritos de Walter Benjamin, que no sean el consultorio del analista. Proponemos una practica
de escucha en el dia a dia de la institucion, sin un espacio fisico delimitado, una suerte de atencion de emergencia,
cuya funcion es dar al investigador-psicoanalista la posibilidad de vivenciar, en el calor de los conflictos, las
dificultades diarias de los trabajadores. Desplegaremos la experiencia con profesionales que trabajan con jovenes
en conflicto con la ley, desarrollada en base a esta metodologia.

Dislocaciones de los discursos. Conectando psicoanalisis y pedagogias
Segundo Moyano

Las colaboraciones en las practicas sociales y educativas necesitan de pactos, de consensos y disensos, de
aperturas y cierres. Para ser capaces de problematizar las cuestiones que albergan las practicas institucionales
es posible que haya, incluso, que dislocar discursos, salirse de la placidez del convencimiento tnico y sélido. Sin
embargo, lo desapacible en las practicas es cada vez mas habitual. ;Es posible y conveniente entonces dislocar
los discursos fundantes? ;Cémo conectar discursos que permitan analizar las practicas en instituciones sociales
y educativas? ;Para qué? ;Por qué no dislocar también el tal “deseado” trabajo interdisciplinario?

Las tensiones entre la magnitud de los problemas,

las condiciones de trabajo y el abordaje interdisciplinario
Alicia Stolkiner

El enfoque interdisciplinario y el abordaje interdisciplinario de problemas complejos puede ser enfocado
desde distintos niveles de analisis, que interactian. El mas abstracto es el epistemoldgico, que fundamenta el
desplazamiento desde las disciplinas centradas en un objeto teérico a la construccién de un problema en su
complejidad. Un segundo nivel articula el anterior con las practicas de grupos humanos abocados a producir o
actuar de manera interdisciplinaria y las vicisitudes de un trabajo colaborativo en periodos en que se enaltece la
individualidad, a la par que analiza las dificultades de la presencia de conflictos corporativos de poder y las formas
de gestion de los equipos. Finalmente, hay un tercer enfoque que contextia estos procesos en el marco de las
condiciones de trabajo de los agentes, en este caso, del sector salud y sus vicisitudes. En la exposicion se hara
un pasaje por estos momentos de andlisis para focalizar finalmente en las condiciones actuales de crisis de las
practicas en salud y tensiones paradigmaticas en que se contexttan las acciones.

MESA REDONDA DE DEBATE
ENCRUCIJADAS Y POLITICAS: ENTRE DEMANDAS, LEGALIDADES Y DISCURSOS.

Condiciones del trabajo docente y psicoanalisis
Marcelo Ricardo Pereira

Las precarias condiciones de la politica, de la organizacion y del trabajo docente de buena parte de la educacion
basica de Brasil, la reducida practica colectiva con pares y gestores, las movedizas relaciones con el saber, con
el conocimiento y con la formacion, asi como los graves problemas de proletarizacion, de remuneracion y de

ir a inico de indice - ir a indice de trabajos libres: ejel / eje2 / eje3 / ejed / ejes / eje6



reconocimiento social y de carrera, han contribuido severamente a producir ciertos modos de ser profesor que
pueden condenar el desarrollo de las nuevas generaciones y de todo un proyecto de nacién. Con los aportes de
autores del campo de la politica y del trabajo docente, e intro-duciendo elementos del sintoma subjetivo y del
método clinico en la escucha de profeso-res, calificamos nuestros argumentos para poner en cuestion si realmente
seleccionamos o producimos aquellos que han sido juzgados como “malos”, sin dejar de mostrar lo que podemos
hacer ante este innegable fendmeno. Las palabras clave que orientaran mi pre-sentacion seran la politica y el
trabajo docente, el profesorado, la orientacion clinica y el sintoma subjetivo.

Los gestos de lo politico en educacion y en las intervenciones psi en la escuela
Maria Beatriz Greco

¢Donde y cuando se manifiesta lo politico en educacion y en las intervenciones psi que producimos?, ;Qué
posicion implica ante “lo dado™? ;Se trata de un desacuerdo o un de un afan de consenso? ;Y hacia donde nos
lleva lo politico bajo la forma de un accionar?: ;a un trabajo superpuesto sobre el mundo social e institucional?,
¢a una esfera totalmente separada de éste que intente transformarlo o entrelazandose en su propio “material”, en
su objeto mismo? Esta ponencia propone pensar lo politico en medio de las formas cotidianas, entremezclado en
las hebras de una realidad habitual, “comin” y conflictiva. Es por ello que pensamos que ensefiar o intervenir se
constituye de gestos que dejan huella desde la posicién de autoridad que docentes y profesionales ejercemos. Lo
politico se juega asi en escenas cotidianas interrogadas y que interrogan. Se vincula mas con actos que inauguran
lo justo e igualitario en un mundo escolar sensible que con definiciones acabadas que fundamentan lugares fijos,
que establecen categorias y diagndsticos ciertos. Desplegaremos cuatro gestos (filoséficos) que resumen los
razos de lo politico en nuestra perspectiva: gestos en torno a pasiones, interrupciones, creacion de lo nuevo y
creacion de lo coman.

Resistencias y desafios en las practicas en las instituciones. De lo obvio a lo obtuso
Marta Gerez Ambertin

Las instituciones en las que se desarrolla el trabajo de psicélogos o psicoanalistas (fabricas, escuelas,
carceles, hospitales) no escapan -ni podrian hacerlo- a la pretension del legislador de que ellas conserven o
blinden el “orden” social existente. Y, si ha admitido e incluso propiciado la tarea de los colegas en esos lugares,
lo ha hecho considerando que aquellos contribuirian a la preservacion, nunca a la subversion. Pero, de cumplir
con esa expectativa, seriamos los “vigilantes” o los auxiliares de los vigilantes que, en virtud de nuestra practica
“Iinstituimos” un saber sobre nuestros “vigilados”, un saber que no solo no desmiente o cuestiona el orden social
existente, sino que lo sostiene, que contribuye a su perpetuacion. Si, podriamos ser eso... pero también podriamos
no serlo. Podriamos producir otro saber, la cuestion es como estar precavidos de que también nosotros estamos
asediados por los mandatos de la estructura social y no somos ajenos a ellos. Basta tener en cuenta la enorme
masa de psicdlogos que hoy son seducidos por las terapias que dejan de lado la cuestion de la subjetividad, para
abocarse cual coach a la eficacia cognitiva-conductual. Estamos presionados segun “lo instituido” a propender a
la aceptacion (y si es posible alborozada mejor) de las drdenes de quienes ejercen el poder. ¢Es asi? ;Somos meros
auxiliares de las estrategias de preservacion del statu quo? Me resisto a ello.

Tensiones, contradicciones y paradojas entre los marcos normativos

y las practicas en el campo de la salud mental en la ninez.
Alejandra Barcala

En tension con los estandares de derechos humanos regionales y nacionales, en Argentina se ha incrementado
la cantidad de nifios y nifias en situacion de vulnerabilidad social que sufren un mayor nivel de vulneracion
de derechos, en especial en relacion a la salud. En esta presentacién se analizara la interfaz entre los marcos
normativos, entre ellos la Ley Nacional de Salud Mental, las politicas publicas, y las practicas institucionales de
los actores que abordan los problemas de salud mental en la nifiez. Se analizara en qué medida los discursos
colaboran en la construccion de subjetividades de los nifios y las nifias, visibilizando como las manifestaciones
de sufrimientos producto de reiterados traumatismos sociales son interpretadas en términos psicopatolégicos, lo
que da origen a un circuito institucional de estigmatizacion, discriminacion y exclusion que consolida un proceso
de medicalizacion —en especial de patologizacion— de las infancias mas vulnerables.
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¢Una nueva agenda sobre desigualdad? Reflexiones en un contexto inquietante
Gabriel Kessler

La desigualdad esta en el centro del debate publico tanto en el Norte como en el Sur Global. En efecto, a
la par del aumento de las desigualdades econdmicas en paises tradicionalmente mas igualitarios, en la década
pasada hubo una disminucion de la desigualdad de ingresos en gran parte de América Latina. Hoy los tiempos
han cambiado y al llamado “post-neoliberalismo” le han sucedido tendencias politicas divergentes, del centro-
izquierda hasta, como es temible en el caso de Brasil, la ultra derecha, que podria alcanzar el poder por medio
de las urnas. En este nuevo contexto, la pregunta sobre la desigualdad exige algunos replanteos. Por un lado,
estudiar las reacciones restauradoras frente a la disminucién de la desigualdad en diversas dimensiones, que
estd en la base de muchos de los movimientos de derecha politica y social. Por otro, analizar los desafios que los
cambios recientes en la estructura social latinoamericana imponen hoy a las politicas publicas. En ese contexto se
plantearan algunas tendencias, preguntas y desafios propios de la estructura social latinoamericana que gravitan
sobre el campo educativo.
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EXPERIENCIAS TESTIGO
resumenes de trabajos .'

EJE T
Familias, nuevas parentalidades e instituciones en disputa:

acerca de roles, funciones y responsabilidades en la constitucion subjetiva.
Desafiando la clinica y la educacion escolar

De la intervencion a la interrupcion/invencion:

itinerarios escritos entre familias y escuelas
Equipo docente de la Escuela Especial 516
(Villa Scasso, Rafael Castillo, La Matanza, Provincia de Buenos Aires)

¢Cuando comienza la experiencia escolar? ;De qué esta hecha la historia de una escuela? ;Cual es la materia
con la que se teje su trama? ;Qué lugar hay para lo familiar?

El relato de algunas escenas que proponen otras miradas sobre las potencialidades de lo que creemos que
si puede acontecer en el espacio escolar. Un espacio disputado entre la resignacion y la resistencia, que invita a
persistir en recorrer caminos de imaginacion, riesgo y sueiios comunes. El trabajo de una escuela especial que
intenta de alguna manera interrumpir ciertos discursos y practicas educativas hegemoénicas que la sitdan en el
terreno de laimposibilidad y la desesperanza. Y en el caso particular de la educacion especial, dentro de practicas
ligadas a la medicalizacion y la patologizacion, y que muchas veces entienden el vinculo educativo solo como
afectivo. Posturas que reducen las posibilidades de emergencia de lo pedagdgico y de un orden que subvierta los
destinos anunciados y que dé un sentido emancipador a la experiencia escolar.

La instancia parental y sus desafios en el trabajo con ninos/as pequenos/as, hoy
Norma Bruner

El psicoandlisis y la presencia del psicoanalista en campos relativos a la educacion, la clinica o el trabajo social
han mostrado su eficacia al contribuir decididamente para que los nifos/as puedan realizar su “trabajo del juego”,
que al ser pasador de la ley que funda el deseo, es constitutivo y otorga a la demanda del adulto su razén ética.
Si bien toda demanda del adulto ubicaria al nifio en una posicién asimétrica, y conlleva un aspecto caprichoso y
arbitrario, hay demandas “éticas” y otras que no lo son. Trazar el limite y establecer una frontera entre unas y otras
define una ética del trabajo con nifio/as.

A partir de la experiencia que venimos llevando a cabo desde el afio 2013 con mi direccién del PRODITIR
(Programa de deteccion e intervencion temprana de riesgo de autismo, psicosis u otros problemas del desarrollo
infantil. Asesoramiento y orientacién de 0 a 5 afos de la Facultad de Psicologia. UBA) nos preguntaremos: ;Qué se
demanda desde la instancia parental y / o desde las instituciones a los nifios/as y sus familias hoy? ;Cuales son
sus posibles efectos para la constitucion subjetiva en los nifios/as de nuestra época?
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¢Nuevos escenarios para el procesamiento psiquico infantil?

Docente y padres “bloqueados”. Realidad virtual y nuevas tecnologias.
Ana Bloj

El trabajo propone una reflexion en dos lineas confluyentes: por un lado, analizar los escenarios virtuales, el
uso de las nuevas tecnologias y los cambios suscitados en las tltimas décadas en cuanto a modos de vida como
nuevos espacios de procesamiento psiquico infantil. Por otra parte, planteamos un analisis de los lugares en
que quedamos los adultos que pretendemos ejercer funciones frente a esos cambios. Se trabaja sobre la idea de
padres “bloqueados”: nifios y adolescentes nos bloquean de sus espacios virtuales (Facebook, Instagram, estados
de su WhatsApp y otros), al mismo tiempo en que nos sentimos bloqueados, perplejos, respecto de qué hacer hoy
con los nuevos modos de ligarse de nifos y adolescentes con las actuales tecnologias.

EJE2
Avatares de lo fraterno entre tensiones y potencialidades:

repercusiones en los vinculos entre pares
Fraternidades...mas alla del bullying.

El lazo fraterno como via para la reconfiguracion de la subjetividad en procesos de adopcion juridica
Cintia Estefania Montes

A partir de la presentacion de un caso paradigmatico, se intentara mostrar al vinculo fraterno como recurso
para el armado de tramas facilitadoras de la construccion subjetiva, en tanto ilustran la capacidad de cuidado y
reconocimiento mutuo que se crea a partir de dicho vinculo, y cémo permite sobrevivir subjetivamente dentro del
circuito de Proteccion y Promocion de Derechos.

En lo especifico de sus efectos, se analiza la incidencia de la proscripcion de la hermandad por parte de
las autoridades —basada en mitos y fantasmaticas institucionales o en categorias de patologizacion de las
subjetividades en juego— a partir del siguiente interrogante: ;sera el vinculo de hermanos, el que permita la
construccion de marcas inéditas para la subjetividad en NNA sujetos a medidas de proteccién u adopcion?

En un marco en el que el nuevo Cédigo Civil seiala que el vinculo juridico de hermanos permanece aln en
figuras como la adopcién plena, retomaremos el eje fraterno como articulador a la hora de analizar practicas y
discursos que atraviesan las decisiones de las autoridades de aplicacién, como asi también para dar cuenta de
cémo el vinculo fraterno constituye una via para la construccién de subjetividad.

Fraternidad y devenires del hijo tnico
Rosario Telleria, Diego Peralta, y Juliana Lacour

El presente trabajo esta basado en preguntas que la practica en el dispositivo PEF —Experiencia Rosario— nos
permite hacer en relacion a lo fraterno en los devenires del hijo unico. Las situaciones que actualmente atiende
el PEF son derivadas por los Colegiados de Familia de Rosario, algunos con acuerdos de las partes, otras no. En
la mayoria de las situaciones trabajadas se trata de un nifo, nina o adolescente que entra en disputa para sus
progenitores. Este dato es tomado por nosotros como analizador para poder indagar sobre el lugar de lo Gnico en
las posiciones en el lazo que se ponen a jugar en el dispositivo. La pregunta sobre el significado de ser hijo tnico y
lo fraterno como alternativa a lazos que agobian, guian este trabajo. Lo fraterno en cuanto al lazo entre hermanos o
hermanas es tomado como ejemplo para pensar lo que aportan otros-semejantes a un sujeto tomado fuertemente
en el discurso de un otro del cual depende y que, a la vez, se le vuelve amenazante. No ser hijo tnico no implica
necesariamente tener hermanos sino construir las posibilidades de no ser lo tGnico para los mayores que estan a
su cuidado.

Lo fraterno como bisagra en el incesante trabajo de filiacion.
Silvia Lampugnani

Partiendo de las investigaciones realizadas en Punto de encuentro Familiar experiencia Rosario, desde el
programa Escuchar a Nifas, Nifos y Adolescentes en clave de derechos de la UNR, exploraremos los avatares de lo
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fraterno en nifas y nifos alejados de sus familias por decisiones juridico administrativas. Nuestro analisis despliega
las consecuencias poco advertidas que tienen estas separaciones que destituyen los lazos que constituyen el mundo
cercano de la nina o nifo, sus hermanas y hermanos, infringiendo un atentado contra las posibilidades de construccion
identitaria y filiatoria. El sujeto humano necesita para sostenerse como otro diferenciado esa cuota de aseguramiento
de un minimo de continuidad y referencialidad; de lo contrario, sobreviene la amenaza de fragmentacién. Nuestras
ninas y niios buscando, balizan el camino de nuestras intervenciones. Nos convocan a apostar a una comunidad
que se constituya en el rasero de una fraternidad que restituya el reconocimiento, la empatia y el miramiento al otro.

Significaciones de los educadores acerca de la agresion entre los niios en la escuela primaria
Veronica Gabriela Rossi

Este trabajo es una elaboracion a partir de mi tesina que surgié del interés por conocer en profundidad el tema de
la agresion entre los nifios en la escuela, ya que muchas veces son exhibidos por los medios masivos de comunicacion
y las redes sociales como agresivos y agresores. En este sentido, la agresion, la violencia y, en la tltima década, el
bullying, se toman como equivalentes y abundan argumentos, opiniones y hasta acusaciones. En un acercamiento a
una escuela primaria, observé que muchos nifos se golpeaban, empujaban e insultaban y que eran los educadores
quienes tenian la posibilidad de intervenir ante estas situaciones, lo que me llevo a elaborar la siguiente pregunta:
£qué significaciones dan los educadores a la agresion entre los nifios en la escuela Nina, una primaria publica de
doble jornada de la ciudad de Parana? Entendemos que es a los adultos de la escuela a quienes es necesario indagar
sobre los sentidos que otorgan a las escenas de agresion entre los nifios porque son ellos los que pueden ofrecer
palabras y gestos para interrumpir esa escena asocial. De los resultados obtenidos se destaca que los educadores
otorgan distintos sentidos a la agresion en tanto significante. Al retomar los verbos utilizados hablan de atacar,
invadir, dafar, lastimar. Al significarla de este modo, algunos describen acciones, otorgan palabras a eso que emerge
abruptamente, dando indicios significantes para leer y preguntarse por las escenas que alli ocurren. Otros hablan de
maltrato, de hacer mal, por lo que rapidamente se le otorga a un sentido moral, adjetivando y juzgando las vivencias
de los nifos en términos binarios: bueno-malo. A la vez, la violencia social, que todos ponen de relieve dadas las
situaciones de enfrentamientos que suceden en el barrio y en las familias, es pensada con diferentes incidencias en
las acciones de los nifios. A unos los lleva a considerarla como hechos tristes que los marcan y a buscar qué hacer,
mientras que otros la consideran una causa cuyo efecto es la reproduccién, sin mas.

En cuanto a las intervenciones que realizan se encontraron variados posicionamientos ante la misma situacion:
las que van del limite al castigo y las que van del limite a la posibilidad. Estas dltimas funcionarian al modo de
ceremonias minimas sostenidas desde la perspectiva de que la educacion tiene que ver con la transmision de formas
de legislar el lazo social a través de donar contenidos culturales, de los que podria decirse son posicionamientos que
posibilitan subjetivacion, como sostiene Violeta Nufiez (2003):

“Sin duda el vinculo de la educacion ata a un destino humano: a ser, inexorablemente, seres de cultura, seres de
lenguaje. Inscripto en el mundo simbdlico, en la serie de las generaciones, cada sujeto ha de buscar su lugar propio,
ha de hacer su juego” (p.39).

EJE3

La irrupcion de lo inesperado en las escenas cotidianas
Formacion docente inicial y continua.

Del “no me prepararon para esto” a dispositivos que permiten
construir herramientas para abordar lo real.

El Dispositivo Ateneo como articulador de saberes de Ixs estudiantes en los diferentes campos de
la Formacion Docente en el Profesorado de Educacion Primaria de la Ciudad de Buenos Aires.
Una experiencia en la Escuela Normal Superior N°9 en CABA 2017- 2018.

Ana Carolina Ferreyra, Viviana Fidel y Ana Lia Yahdjian

La formacion docente suele ser uno de los temas mas candentes de politica educativa, no solamente en nuestro
pais, sino también en el mundo. Mucho se dice respecto de lo que haria falta, pero bastante poco acerca de lo
que abunda. Quienes trabajamos en ella nos vimos en la necesidad de formalizar algunas de las cuestiones que
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venimos implementando, a los efectos de contribuir con la construccion de nuevo saber pedagégico que detenga
al que —si no— actua por defecto

En el siguiente escrito relataremos una experiencia de ateneo desarrollada en un instituto de formacion
docente de primaria de la Ciudad de Buenos Aires, de la que participaron como relatores/as los y las estudiantes
de los tres ciclos (formacién general, formacion especifica y campo de las practicas), ante un publico participante
conformado por docentes de distintas materias y estudiantes de los profesorados de inicial y de primaria.

El espacio de relatorias en la formacion docente
Valeria Feder, Paula Roffo

Un puente entre las producciones de las practicas y su analisis tedrico.

Desde hace varios afos, en el normal 7, entre los talleres del Campo de Formacion de las Practicas, al finalizar
cada cuatrimestre se organiza un encuentro al que llamamos Relatoria. En este encuentro los/as estudiantes junto
a sus docentes comparten algo significativo de la experiencia vivida durante la practica. Esta significatividad esta
dada por lo singular, lo inesperado, lo desafiante de la misma.

La Relatoria es una instancia que colabora en concebir la idea de que las experiencias, con sus aciertos y sus
complicaciones, no tienen que tener como destino la soledad de un aula. Al producir estos encuentros celebramos
lo valioso de su socializacion.

Espacio de acompainamiento de profesores... ;noveles?

Se hace camino al andar (Experiencia de la CCPEMS/FCEyN/UBA)
Palazén, M.; Otero, C.; Kasman, U.; Carro, M.L.; Ferreyra A.C.

La educacion pertenece (junto con el trabajo social, la medicina, la enfermeria y otros) a los denominados
“trabajos del lazo” que ponen en juego un plus (Barbagelata, 2010).

El programa de la modernidad resquebrajado se hace visible, entre otros espacios, en la escuela secundaria, lo
que torna necesario que los sujetos garanticen por si mismos cuestiones que anteriormente estaban garantizadas
por las instituciones, entre ellas, la autoridad pedagdgica, que otrora se “obtenia” por el solo hecho de ocupar el
lugar de profesor (Dubet, 2006).

Los adultos aparecen destituidos de sus roles, y muchas veces no pueden otorgar el sentido que deberian poder
ofrecer a las nuevas generaciones.

El trabajo en soledad, aislado, caracteristico de la docencia en el secundario, deja a los agentes educativos en
condiciones desfavorables para insertarse, aprender, formarse y permanecer en las escuelas.

Diversos autores (Alliaud, 2004; Davini,1995; Pereira, 2008; Zelmanovich y Molina, 2012), dando cuenta de las
dificultades que encuentran los docentes al momento de cumplir con su responsabilidad de ensefiar, ponen de
relieve el consecuente malestar que produce la sensacion de “no estar preparados” para lo que en las diferentes
escenas toca.

El presente trabajo describira un dispositivo de acompafnamiento a profesores noveles que intenta promover la
reflexién en torno a las tensiones que plantea la tarea, analizar junto con ellos la propia implicacién en su tarea y
en lo que a partir de ello generen. Para ello, los aportes de la teoria psicoanalitica y la pedagogia social ocuparan
el centro de la fundamentacién.

Formacion docente: ;se los puede preparar para Eso?

(Experiencia UNGS/ CCPEMS/FCEyN/UBA)
Ferreyra, A.C.

En el presente trabajo daremos cuenta del modo en que opera un dispositivo de formacion inicial de docentes
de nivel secundario que intenta trabajar sobre: a) la distancia existente entre el encargo social que supone la tarea
docente y los modos de asumirla, y b) la propia implicacién del docente en su tarea y en lo que a partir de ello se
pueda generar, en la conviccidn de que, entre otras cuestiones, ello provee al futuro docente de herramientas para
lidiar con la irrupcion de lo real en las aulas.
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Partiendo de la disyuntiva freudiana respecto de la relevancia que el psicoanalisis tendria para la pedagogia,
ora como saber de la teoria, ora como experiencia a la cual someter a los candidatos a docentes, se disefia un
programa de estudios que cuenta con los aportes de la teoria psicoanalitica y la pedagogia social, y un dispositivo
de evaluacién/formacion que consiste en una experiencia de “escritura intervenida”.

Tejiendo tramas en la funcion tutorial
Judith Taub y Cecilia Jodar

En nuestra tarea cotidiana concebimos a la tutoria como un espacio y tiempo institucional cuyo objetivo es
contribuir a generar las mejores condiciones para que los jovenes estudiantes logren aprovechar al maximo la
formacion que ofrece la institucion. La multiplicidad de situaciones que atraviesan a la formacion, por un lado, y a
los estudiantes, por otro, hacen que la funcién tutorial sea situada en relacion con las necesidades sobre las que
intentamos operar para orientar.

Hablamos de espacio y tiempo institucional porque la tutoria trabaja en una trama con el equipo docente, los
coordinadores y la regencia. En este sentido, pensamos nuestra tarea como una construccion artesanal que vamos
tejiendo juntos, y vamos pensando dispositivos de trabajo adecuados a cada situacion y a cada problematica que
se presenta.

Es asi como entre todos disefiamos dispositivos para los estudiantes que estan haciendo las practicas y a los
que se le presentan dificultades, y otros para aquellos que dejan vencer las materias y no rinden examenes finales.
También nos dejamos atravesar por las problematicas individuales que a veces resultan de la derivacion del algin
profesor, y otras del pedido directo de algtn estudiante.

Tejer, pensar juntos, armar y desarmar en una trama conjunta es el sentido de nuestro trabajo en el Normal 7.

EJE 4

Presentaciones inhabituales y disruptivas: del desconcierto a los abordajes posibles.
Nadie sabe qué hacer frente al deshorde.
Un pensamiento de la inmanencia en la escuela.

Cartografiar: un registro de las mutaciones
Leandro Barttolotta, Analia Conca, Andrés Fuentes, Ignacio Gago (Pedagogia Mutante)

En la presente ponencia se presenta la categoria de Cartografia como un registro de las practicas, afectos y
saberes que circulan en las instituciones. Registro que no diagnostica los hechos como estados clausurados que
reproducen un sentido ya definido, sino como fuerzas que mutan al hacerse y deshacerse reconfigurando su razén
de ser en el escenario que transitan.

Tomaremos como referencia un trabajo de una cursante del seminario “Pedagogia mutante”, dictado en FLACSO,
y explicaremos que la Cartografia como registro implica un triple desplazamiento del registro como diagnéstico.
El primero, de la investigacion como clasificacion abstracta de lo que sucede, en un mapeo de las invenciones que
acontecen. El sequndo, de las lecturas como marco de sentido saturado a inspiracion para construir preguntas
auténomas. Por ultimo, de la utilizacién exclusiva de un lenguaje letrado para elaborar pensamientos, a otro en
clave de collage que implica diversos formatos expresivos.

Estandares o experiencia. Escuela finalista, escuela inmanente
Agustin Jerénimo Valle

Las representaciones sobre la escuela y la educacion no solo circulan en la sociedad en general, sino que
también operan al interior de las escuelas, como matrices perceptivas, como ordenadoras de criterios e incluso de
valores morales. Las practicas que sostienen la vitalidad de los encuentros educativos tienen vinculos tensos con
dichas representaciones; a veces, se encuentran en una expresion organica de lo que en la escuela esta vivo. A
veces, las representaciones, por ejemplo, las mediaticas, pero también las imagenes formalizadas de la gramatica
escolar oficial, en tanto constituyen una moral —lo que la escuela debe; la ponen siempre en deuda—, presionan a
las practicas situacionales instauradas en la inmanencia escolar, acorralandolas, depreciandolas.
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El estandar, como imagen disefiada en instancias superiores y externas a las escuelas, deteriora las potencias
propias del encuentro escolar, que instaura sus propios parametros, a la vez que difunde un malestar (porque
nadie encarna plenamente al estandar modélico) que alimenta un estrato no representado, pero ya no vital sino de
bajas pasiones (envidias, cinismos, cizafias, etc.). ;Qué recursos de defensa y puesta en valor tienen las formas
inmanentes de habitar las escuelas?

¢Problemas? Hacerle algo a la lengua escolar para abrir nuevas posibilidades de intervencion.
Paola Ramos y Agustina Lejarraga

Ante los problemas, la escuela sabe lo que hace, hace lo que sabe, y ese saber es inequivoco. ;A qué nos
lleva afirmar esto? EI modo en que pensamos lo que irrumpe en la escuela conduce a un repertorio de soluciones
que antecede a cualquier pensamiento. Las practicas suscriben a un punto de vista que llamamos escolar, que
prescribe, concluye, define, codifica. Pero habria modos de hacer hablar a la escuela que, al huir de este punto de
vista, inauguran otros posibles desenlaces. Intentamos poner a prueba esto a través de escrituras docentes, ya que
la operacion de pensamiento tiene lugar —también— en el acto de escribir. En la medida en que le hagamos algo a
la lengua escolar estaremos probando otras formas de intervenir en la realidad. ;{Qué es hablar de los problemas
sin explicar o buscar causas? ;Como pensar sin la pretension de hallar ideas justas? Esto investigaremos.

EJE5
Entre el “para todos” y el “uno por uno”.

Avatares en el trabajo con grupos: diferencia, inclusion, segregacion
Clinica y educacion ante los avatares del lazo social.
Desafios para la construccion de una agenda publica

Clinica psicoanalitica con niios con problematicas en la constitucion subjetiva.

Abordaje desde un dispositivo grupal.
Mercedes Rocio de la Mata y Carolina Orona

Este trabajo estd orientado a transmitir una experiencia de abordaje psicoanalitico en la Sala de Psicologia
del Hospital Especializado “Noel H. Sharra” de La Plata. Se trata de un pequefio recorrido en torno al dispositivo
terapéutico grupal, con el que intentamos dar respuesta a la gran cantidad de consultas que llegan por consultorios
externos con respecto a nifos pequeiios con problematicas graves en la constitucion subjetiva. En el presente escrito
quisimos dar cuenta de cuestiones referidas a la ldgica que orienta el abordaje, asi como exponer por qué elegimos y
sostenemos este dispositivo como un encuadre privilegiado para el abordaje terapéutico de algunos de estos nifos.

Estamos advertidas de la oposicién que se genera entre el “para todos” de la salud publica, campo en el cual
hemos elegido trabajar, y la perspectiva psicoanalitica. Dicha practica clinica posee como ética la orientacion por
el sujeto y, justamente por ello, no podemos quedarnos en el nivel del “para todos”. De ese universal es necesario
destilar un particular para que lo singular, el sujeto, tenga posibilidades de emerger. Esa es nuestra apuesta:
hacer lugar al sujeto en un espacio sostenido por el lazo social circunscripto por un contexto perteneciente a la
salud publica. En esa linea de pensamiento, también ponemos en cuestion nuestro lugar profesional. Por ello,
nos interesa compartir y poner en conversacion esta experiencia en torno a nifios con problematicas graves en la
constitucion subjetiva.

Cuando lo mismo se transformo en unico.

Tensiones entre usos institucionales y subjetivos con las computadoras bajo el modelo 1 a1
Silvina Casablancas

Las tecnologias digitales en educacion irrumpieron en las instituciones de muy malos modos. Con cierta
compulsién por su incorporacion inmediata, pero a la vez con gran necesidad de ser integradas en las propuestas
didacticas de la sociedad actual. Todo a la vez. Esto generd variedad de situaciones en las practicas escolares,
que, investigadas desde la perspectiva de los usuarios, nos permitieron comprobar que afect6 tanto los ambientes
personales como los institucionales.
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“;Ensefiar con tecnologias a todos?”, “;Cémo se da una misma clase con tantas pantallas?”, “;Coémo saber qué
mira en las pantallas cada estudiante?”, se preguntaban los docentes.

En la investigacion “Nuevas tendencias de comunicacion y participacion en las Escuelas 2.0", comprobamos
que, en medio de un discurso dispar, el uso de las netbooks provenientes del programa nacional Conectar Igualdad,
tuvo repercusiones muy disimiles, en tanto su integracion pedagdgica alternd acorde al contrato pedagégico de
los docentes de nivel secundario y de los usos subjetivos de los estudiantes.

En el caso de los chicos y chicas, frente a la misma computadora en tanto dispositivo propio, emergieron
subjetividades diversas, se hicieron presentes en fotografias, calcomanias, passwords, musica, formas de uso
asociadas a sus historias personales. Cada computadora fue portadora de un entorno propio. “Lo mismo para
todos”, se transforma en Unico.

Pero, si bien ampli6 espacios personales y potencié ambientes de aprendizaje paralos estudiantes en la escuela,
la l6gica de las pantallas irrumpié contra limites institucionales muy arraigados en la escuela en tanto institucion
social con un disefo propio de la modernidad. Existe de este modo, una tension entre estas ldgicas internas de
la escuela y las externas, en el sentido de que no corresponden a las légicas de uso social y cultural sobre los
dispositivos tecnolégicos. En tanto la escuela ordena edades, organiza conocimiento en tiempos y espacios acorde
a una gramatica escolar (Tyack y Tobin, 1994) y su modo de trabajo en sociedad como institucion de encierro
esta vinculado al control fisico y espacial de los cuerpos juveniles (Foucault, 2005), las tecnologias digitales y la
conectividad amenazan este adentro y afuera de la escuela (Sibilia, 2015). Ya no se discrimina facilmente lo que
sucede “adentro” del salén de clase o la comunicacion que alli se evidencia.

Para los estudiantes, sin embargo, no implicé una légica novedosa, dado que las fronteras espaciales en las
redes sociales no existen, pero encuentran un quiebre regulador normativo en el uso de las mismas en el espacio
escolar. Esto implicé disruptivamente la revision de las pautas de uso y de convivencia por parte de los equipos
directivos y docentes.

Los docentes encontraron variadas sensaciones con la irrupcién tecnolégica: interés, miedo, complicacion,
fascinacién algunos, en sus practicas habituales, en los diseios pedagdgicos y en los sujetos que, con o sin
dispositivos en mano, tenian a las tecnologias en sus mentes y habitos de uso, presentes en el salén de clase.

La tension contintia y va modificandose a la vez el uso de los dispositivos... el modelo uno a uno, el modelo de
uso general, el particular de cada docente, se tornaron un foco de analisis y relacion en las instituciones educativas
actuales para seguir investigando y buscando modos de vinculacion de sujetos, tecnologias e instituciones.

El aula un espacio para inter-venir
Maria del Pilar Serrani Aznar

El aula, un espacio a inter-venir. Algunos interrogantes que fueron marcando el recorrido: ;Qué esperan los
alumnos del paso por la Universidad? ;Hay algo que haga marca en ellos? ;Qué? ;Cual es el efecto que el discurso
universitario produce en los equipos docentes, y, por consiguiente, en los alumnos de la universidad donde trabajo?
¢Todo bien?

Me desempeno como docente en el cuarto aiio de la carrera de psicologia, y desde ahi comienza este recorrido.
Recorrido que intenta mostrar la apertura a otros modos de trabajo en el aula, como brdjula que permite hacer
lectura de las condiciones en las que el vinculo educativo se presenta. Cierta fijacion en un discurso, en este
caso el universitario, puede producir efectos de vaciamiento subjetivo e institucional. Vaciamiento que nombro en
términos de la dificultad de los alumnos universitarios en implicarse en su formacion profesional, es decir, en su
eleccion vocacional-ocupacional.

No hay lugar para el sujeto de la educacién, por lo tanto, el lugar del agente de la educaciony de los contenidos de
la cultura quedan trastocados. La orientacion para intervenir fue pensada a partir de dos conceptos fundamentales:
la transferencia y los discursos para poder sintomatizar esos efectos, construyendo un borde que permita producir
un vacio, ahi donde el vaciamiento toma la escena educativa. Para ello, me valgo de algunas escenas del trabajo
como docente, de las situaciones y dichos de alumnos, de nuestras reuniones de equipo docente. Cuando el
alumno desaprueba un parcial y no ha cursado decimos “y... no vino a clase”. Cuando desaprueba un alumno que
asisti6, decimos “...que raro, vino a clase y es re participativo”, y una pregunta que me interpeld, y que circula
habitualmente a modo de saludo: “;todo bien?”.
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El aplastamiento de la divisién subjetiva genera necesidad de informacion y no deseo de saber. No hay lugar
para la trasmisién, denunciando la ausencia de vacante para el alumno, cuestién no menor cuando trabajamos
en la formacion de profesionales de la salud mental. De este modo, trabajar haciendo del aula, de las clases, un
dispositivo que permita restablecer la transferencia, el vinculo educativo, para producir una vacante a ocupar por el
alumno, si la consiente. Una diferencia se establece ahi, ya no se trata de que el alumno asista, sino que consienta
la oferta; cada cual hara su recorrido. Consentir la oferta no es venir a clase, cumplir.

El estatuto del lazo social en el autismo.

Inclusion: entre el para todos de la ley y lo singular de cada caso
Mariana Scrinzi, Diana Wolkowicz

En la actualidad, el autismo se presenta con mayor preponderancia en el trabajo clinico, y en las instituciones
educativas, y su tratamiento supone una gran dificultad. La Ley Nacional de Salud Mental N°26.657 —sancionada
en 2010— y la Ley Nacional de Educacion N°26.206 —sancionada en el 2006— incorporan lineamientos de los
tratados de derechos humanos e introducen en la legislacién argentina un cambio paradigmatico en la materia
que garantiza la igualdad del trato en el ejercicio de la capacidad juridica. Se sale del sistema de atribucion de
incapacidad para ingresar a un sistema que respeta la singularidad y provee los apoyos necesarios para que la
persona pueda tomar sus decisiones en forma auténoma y digna.

Sin embargo, la Resolucion 311/16 del Consejo Federal de Educacion reglamenta la inclusién de nifios autistas
en las mismas condiciones actuales de la educacion formal previstas para la totalidad de los nifos sin, considerar
la singularidad de cada caso, lo que genera diversas dificultades para docentes, padres y nifios. En este contexto,
el objetivo de este estudio se centra en conocer los diferentes y mas representativos planteos acerca del estatuto y
la problematica del lazo social en el autismo desde la perspectiva del psicoandlisis. Este objetivo se fundamenta en
que el autismo nos enfrenta a la problematica de la constitucién del lazo con el Otro. Si bien el lazo, ubicado entre
el Sujeto y el Otro, siempre presenta obstaculos, pues no se constituye sin construcciones auxiliares (sintoma o
fantasma o fendmenos elementales), en el autismo el Otro no esta barrado. En tal direccién, la voz queda separada
dela palabray del sentido, desenganchada del lenguaje, dejando al nifio autista desenganchado del campo del Otro.
En esta ponencia se expondra la exploracion bibliografica de las categorias de lazo social y de autismo realizadas
hasta el momento. Se atendera especificamente a la constitucion del sujeto autista, que parece rechazar el lazo
al otro pero que, sin embargo, encuentra modos singulares de incluirse en la cultura. Se trabajaran breves vifietas
clinicas sobre experiencias de inclusion educativas de nifios autistas.

Los problemas de la agenda infantojuvenil y psicologia.

La produccién de conocimiento desde un programa de extension
Claudia Torcomian

Esta presentacion analiza la relacién entre los problemas de la agenda infanto-juvenil y la produccién de
conocimiento psicoldgico en el marco del programa de extension “Nuevas subjetividades infantojuveniles en
contextos tecno-culturales”, de la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de Cérdoba.

Este programa tiene como meta consolidar la funcion social de la universidad a través de acciones que co-
construyen con actores sociales los problemas de la agenda publica en temas que interpelan a los universitarios, y
especialmente a la psicologia. Como objetivos, esperamos promover la salud de nifios, nifiias y adolescentes, generar
nuevos dispositivos de intervenciones clinicas-sociales e interpelar a la ciencia psicoldgica en tension con la praxis.

La recuperacion de las funciones estatales constituye un desafio complejo que requiere la participacion y
compromiso de las universidades publicas ante las problematicas criticas para la definicién de politicas publicas.

Entendemos alos problemas desde una perspectiva compleja, tanto por sus dimensiones como por las dindmicas
de interaccion. Metodoldgicamente, planteamos las intervenciones desde distintos proyectos generados a partir
del didlogo interactivo con actores de las diferentes instituciones:

1- El proyecto de intervencion en hospitales publicos, que incluye dos sub-proyectos:
Las intervenciones clinicas en la sala de espera (Maternidad Nacional)
y el proyecto de intervencién en el servicio de salud mental (Hospital de Nifios Santisima Trinidad)
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2- El Proyecto de Intervencion Educativa

3- Servicio de orientacion a padres en problemas de crianza

4- Espacio - Infancias

5- Proyectos de alfabetizacion en derechos de nifios, ninas y adolescentes

En la evaluacién de proceso identificamos que la accion de intervencion dialdgica produce movimientos
significativos en los participantes (docentes, graduados, hospitales, escuelas, estudiantes), que abren alternativas
para promover la salud a través de la generacion de espacios que permiten la interpelacion de los problemas de la
agenda publica y de la psicologia como ciencia y profesion.

EJE6
Entre colegas y discursos, transferencias cruzadas:

los equipos profesionales y las demandas de trabajo interdisciplinario.
Educacion y salud. Parentescos profesionales en construccion.
Mas alla de identidades fijas, mas aca de territorios de intervencién compartida

Escuela secundaria y politicas de cuidado: Asesorias en Salud Integral para adolescentes.

Un analisis de las representaciones subyacentes en proyectos de intervencion de docentes de San Luis.
Carolina Najmias

En 2015, desde el proyecto Vida Cotidiana y Escuelas del Area Educacion de FLACSO se desarrollé en la
provincia de San Luis la capacitacion presencial “Escuela Secundaria y politicas de cuidado. Interfaces entre
educacion y salud”, con el propdsito de instalar la idea de asesorias y generar representaciones colectivas sobre
posibles formas y funcionamiento. Los docentes, para acreditar el curso, elaboraron proyectos de intervencion
para instalar asesorias en sus escuelas. En su estructura, los mismos incluian: identificacion y redaccién del
recorte problematico, enfoque, objetivos y planificacién. De manera subyacente, emergieron representaciones
de Ixs docentes sobre la escuela, la salud y las adolescencias. Si bien, desde 2015 a la fecha, el dispositivo de
capacitacion respecto a las asesorias ha ido variando en su forma y se ha ajustado en contenidos, observamos
que, en términos generales, los problemas que Ixs docentes identifican y sus representaciones sobre la escuela,
la salud y las adolescencias mantienen cierta regularidad. Por ende, mas alld del contenido especifico de los
proyectos, realizamos un andlisis cualitativo de esas dos dimensiones (problemas y representaciones), cuyos
andlisis presentaremos aqui. Este analisis lo realizamos profesionales provenientes de las areas de educacién,
sociologia y salud. La perspectiva interdisciplinar fue un ejercicio en si mismo a considerar, y permitié articular la
descripcidn de los proyectos con aquello que la normativa indica, lo que el curso propone y reflexiones conjuntas
que vinculan estos componentes.

Facilitadores y barreras en el desarrollo de una agenda conjunta

entre sectores con foco en salud de adolescentes
Fernando Zingman

Posicionados desde el marco de derechos, y tomando como referencia la Convencién de Derechos del Nifio
de la ONU y la ley 26.061 de la Republica Argentina nos centraremos en el relato de una experiencia a escala
nacional. Nos proponemos visibilizar el desarrollo de un proceso de trabajo intersectorial que surge del analisis
de inequidades en la determinacion de las acciones y las confluencias en las que una agencia de Naciones Unidas
brinda su apoyo.

A partir del abordaje del embarazo en la adolescencia y de la necesidad del trabajo entre sectores, se tomara
el desarrollo del dispositivo de Asesoria integral en salud como ejemplo de intersectorialidad. Para abordar los
determinantes que hacen al bienestar adolescente, particularmente los que hacen a la salud, nos detendremos en
las instancias de definicion de marcos teéricos compartidos y en la seleccion de minimos comunes denominadores
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que inciden en el trabajo de los distintos sectores. Bajo esta concepcion, y para evitar quedar atascados
en interpretaciones diagndsticas subjetivas que a veces parecen insalvables, nos referiremos a los modos de
intervencion ante tensiones recurrentes en el trabajo entre sectores. Asimismo, se hara referencia a la relacién
entre el trabajo en territorio, la construccién de conocimientos y la puesta en agenda politica de la necesidad de
abordar este campo en el trabajo que apoya la agencia.

Formacion de profesionales en Educacion sexual integral: un aporte a la deconstruccion de roles
Karina Cimmino

A través de las experiencias del Curso Virtual Internacional de Educacién Sexual Integral (ESI): Desafios de
su implementacion en el ambito educativo y comunitario, y de la Comunidad de practicas ESI (FLACSO/UNFPA/
UNESCO), se promueve la reflexion acerca de los cambios de paradigma que trae aparejada la legislacion
e institucionalizacion de esta tematica en la regién latinoamericana, y de las tensiones que esto genera entre
los profesionales de salud y educacién a la hora de su implementacion. Este cambio implica un proceso de
deconstruccion y reconstruccion de nuevos roles para los profesionales de ambos sectores, que experimentan
tensiones entre el deber, el saber, el poder y entre los enfoques y prioridades con los que este tema debe abordarse
en el ambito educativo (prevencion de embarazos y enfermedades o promocion del desarrollo integral; talleres
puntuales, asignaturas y/o transversalidad). Por medio de estos espacios de formacién en ESI dirigidos a
profesionales de ambas disciplinas se ponen en juego estas tensiones, y se abre un espacio para el didlogo y la
reflexién que contribuye a repensar y reconstruir estos roles, saberes y practicas.

Género y cuidados.
A proposito de Asesorias en salud en escuelas secundarias

Juan Carlos Escobar

El Programa Nacional de Salud Integral en la Adolescencia (PNSIA) aborda la salud como un derecho humano
y social, buscando facilitar el acceso de la poblacién adolescente a la construccion y goce de su salud integral. A
pesar del amplio marco normativo existente en nuestro pais, existen maltiples barreras que impiden el ejercicio
de este derecho, fundadas, por un lado, en el desconocimiento de las leyes, pero también en preconceptos
ideolégicos y morales de los propios equipos de salud, que lo convierten en un espacio que excluye. En este
sentido, desarrollamos el dispositivo de Asesorias en salud integral en escuelas secundarias en un intento de
articular y generar un puente entre les adolescentes y les efectores de salud que garantice una politica de cuidado.
Por otra parte, de los mltiples factores que influyen en el proceso de salud-enfermedad-cuidado, el género como
categoria de andlisis nos permite entender los modos diferenciales de enfermar y morir de mujeres y varones, y se
convierte de este modo en un eje fundamental para las acciones de esta politica.
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EJET

Familias, nuevas parentalidades e instituciones en disputa:
acerca de roles, funciones y responsabilidades en la constitucion subjetiva

¢Cambios en las sexualidades, cambio de escuela?

Francisco Ariel Cabello

Resumen

Si dijéramos que el sexo —o mas bien, las sexualidades— esta cercado por el tabu, estariamos diciendo algo
obvio. Pero, ;qué relaciones guarda todo esto con la literatura y la ensefianza en un contexto escolar vulnerable?
¢Y enuno vulnerador? ;Qué es lo que alarma de un cuerpo, de un texto, de aquello que se enseiia, al punto de “pedir
su cabeza"? ;Por qué se enjuician ciertas practicas en el rodeo de la muralla escolar? A continuacién, analizaremos
estas cuestiones dentro del contexto de una escuela secundaria periférica de Rosario, a partir de conceptos de
autores como Michel Foucault, Inés Dussel y Ana Abramovski, entre otros. Nos ocuparemos de como el poder
recorre las diversas relaciones entre sexo, literatura y ensefianza en una escuela secundaria.

Introduccion

En principio, la escuela y todo lo que acontece en ella —y en sus alrededores—, por diferentes motivos y
circunstancias, resulta un tpico de debate en nuestra sociedad: bienvenido sea. Nos interesa aqui analizar por qué
se lleva al sexo, a la literatura y a la ensefianza en la escuela secundaria a escenas de exposicidn, a espectaculos de
degradaciones sociales dentro de complejas relaciones que instituye el poder. En este trabajo nos apoyaremos en
postulados de Michel Foucault y otros autores, para analizar estas cuestiones en una institucion de Rosario, Santa Fe.

Desarrollo

Sexo

Paraempezar, Fernanda, estudiante de tercer afio de la secundaria, decidié durante el 2016 realizar el tratamiento
y la intervencién quirdrgica para su cambio de sexo. Recibi6 el apoyo de sus padres. Desde que comenz6 a tomar
hormonas se hace llamar Federico.

Cabe destacar que Vigilar y castigar (Foucault, 2008) se abre con la narracién de la condena a Damiens, en
1757, en la que se detallan no solo diferentes torturas fisicas, sino también la exposicion del cuerpo (desnudo) y
la portacion de un “hacha de cera encendida” entre sus manos (p.11). Al decir de Foucault, luego del siglo XVIil el
sistema juridico ya no buscé castigar el cuerpo ni reproducir las escenas de suplicios, sino que pretendié castigar
sin dolor; penar el alma. ;Como “castiga” la escuela hoy? ;Con silencios? ;Con palabras como dagas?

En su escuela —cuyo diseno arquitectonico se asemeja bastante a un panéptico—, Federico es observado por
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otros: “Uy, mira se meti6 en el baiio de varones, si, fue al bafio ese”, comenta una de sus compafieras de curso a
otra. “Veo que solo se junta con sus compaiieros del afno anterior, en mis clases no hace nada”, cuenta una docente
(este alumno repitié 2° afio de la secundaria durante el 2016). “Ahora modifiqué las planillas, porque es Federico.
Mira si llamas por lista y decis Fernanda. A eso hay que cambiarlo”, solicitaba la directora a sus docentes en una
reunién institucional. ;Por qué existe tanto foco (dis)puesto sobre él?

Foucault (2014) analiza cémo en la sociedad victoriana del siglo XIX la ley dictaminaba cual era la pareja
conyugal legitima y procreadora. Ahora bien, ;por qué ante la Ley de Identidad de Género n.° 26.743 persisten
las desigualdades y las discriminaciones? ¢Por falta de una adecuada implementacién? ;Porque el lugar comuin
afirma que las leyes no se cumplen en nuestro pais? No, mas bien porque lo normal, lo normativo es no solo juridico
sino, ante todo, social. En consecuencia, es la sociedad —a través del poder— la que esta determinando qué sujetos
son bien vistos y deben tener acceso a sus derechos, y también quiénes deben quedar expuestos a humillaciones
y atropellos fisicos y psiquicos. De alli que Federico no les resulte “normal”.

Sabemos por Foucault (2008) que el sujeto nunca es auténomo; ante todo esta amarrado al poder, es atravesado
por él. ;El género, el sexo, la escuela sujetan a Fernanda?

En lo que respecta a la literatura, encontramos textos para indagar estas cuestiones: el técnico Fuselli de La
granada, de Rodolfo Walsh, y Hester de La letra escarlata, de Hawthorne, llevan marcas sobre si, ;cuales tiene
Federico? En la historia de la humanidad, se ha senalado, se ha puesto marcas al otro, a los otros, a lo otro, se ha
ensenado. Atendamos a esto: si entendemos con Vigotsky (2010) que las sefiales son herramientas psicolégicas,
entonces comprenderemos que estas modelan el pensamiento; de alli que operen en lo social y lo cultural. El
personaje de Walsh, Fuselli, lo plantea en los siguientes términos:

Lo que uno puede hacer frente a una dum-dum fabricada especialmente para él es elegir
si prefiere recibirla en el pecho o en la espalda. No cambia gran cosa, por supuesto. Es
la diferencia entre una condecoracion y un estigma (Walsh, 2012, p. 33).

Desde ya que a la literatura no le resultan indiferentes los mecanismos de disciplinamiento y de control hacia el
otro: “la aplicacion metddica de un protocolo de dolores, o el suplicio como arte de retener la vida en el sufrimiento,
subdividiéndola en mil muertes” (Restrepo, 2016, p. 18). Un bafio, una planilla, un ojo escanean a nuestro estudiante
y le informan (le imprimen una forma); qué accesos, qué espacios de expresion le son predeterminados. No habla
(“en mi clase no hace nada”), es hablado, es sujetado por la disputa de discursos.

Llamativamente, Federico se declara adepto al anarquismo, quiza como expresion de resistencia a toda esa red
de poder que pretende codificarlo, nomenclarlo, aun cuando lo deje fuera de su normalismo (que es un modo de
incluirlo).

Literatura

Ya hemos notado como lo literario se hace eco de los escenarios de torturas y “encierros” al otro. Analizaremos
ahora cuando a la propia literatura se la pretende indexar, codificar, encauzar.

Los supuestos, los prejuicios de los docentes sobre sus alumnos ocasionan —entre otras cuestiones— el
soslayamiento de las experiencias literarias —y cinematograficas— de esos jovenes. Estos prejuicios quedan
anquilosados en la sociedad, al punto en que se los considera como aspectos naturales, mas atn, como verdades
absolutas, irrefutables. Como consecuencia de esto resulta afectada la ensefianza, los supuestos de los docentes
sobre sus alumnos inciden en forma directa en el canon escolar.

“A veces uno, por querer ser innovador, peca en errores [sic]”, asevera el director de un colegio privado de un
barrio residencial de Rosario, a propésito del comentario de un docente sobre integrar al canon escolar La bruta
espera, de Julio Chavez (2012) y La cabra o, ;quién es Sylvia?, de Edward Albee (2010). Reticencias institucionales
con su vigilancia doctrinal y pedagdgica, y también reticencias subjetivas: la efectividad de las carceles invisibles
que todo lo ven, en tiempos de la “biopolitica” (Foucault, 2007). En otras palabras, el poder también interviene
sobre los conceptos, sobre lo tedrico, sobre el curriculum, sobre el corpus literario, al igual que en el resto de los
cuerpos.

Un buen dia, arriba un profesor reemplazante de Lengua y Literatura a la institucion donde concurre Federico.
En el curso asignado han leido De amor y de sombra, de Isabel Allende. La titular de la catedra no dej6 ninguna
indicacion de trabajo. Asisten los tres tnicos alumnos de 5° aio, todos mayores de 18 afos. “No les hago ver
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la pelicula porque me parece muy fuerte”, afirmara su docente titular sobre el film homénimo que protagoniza
Antonio Banderas, tras enterarse que aquella vez tuvieron clase en la sala de video.

No deja de ser notorio como la escuela encarna y prolonga el régimen de saber que instituyd la comunicacion
del texto impreso (Barbero, 1996). De alli que todo lo que se aparte de esa ldgica sera desechado; si, le corresponde
el lugar de la basura.

Por lo pronto, es indudable que la cantidad de argumentos a favor de la presencia de la literatura y del cine en las
aulas es abundante, por lo que consideraremos solo algunos aspectos. Ambos contribuyen a que muchos estudiantes
superen instancias de aislamiento y de limitaciones que les impone la sociedad (Blay-Martinez, 2003).

Ninguna imagen es ingenua, ni mucho menos resulta indiferente a los modos de ver de los espectadores,
cuyas miradas nunca son idénticas entre si. Por eso, su inclusion en la ensefianza escolar abre un abanico de
posibilidades (no sin prejuicios y resistencias), de debates y de nuevas metodologias a la hora de fortalecer el
vinculo pedagégico.

Dussel (2015) senala que la imagen esta inscripta en una practica social, por lo que ninguna época le otorga el
mismo sentido desde sus relaciones sociohistoricas. Ademas, la investigadora denomina a las imagenes “sistemas
de notacion o lenguajes”. ;No incluirlas en las aulas es un modo de expulsién hacia los alumnos?

Retomemos la pregunta de Walter Benjamin que recupera Dussel, acerca de si una fotografia puede funcionar
sin epigrafes. Creemos que si y que es un modo de abrir sentidos, aunque corresponde una advertencia: los
epigrafes estan condicionados por la situacion en que surgen (Dussel, 2015). También Dussel se detiene en los
lugares comunes que ponderan y buscan justificar la presencia de imagenes en las aulas. Para ello muestra cémo
estas han sido empleadas por la humanidad desde la prehistoria, por lo que no todo es tan nuevo en la “cultura
digital”. No obstante, ;qué epigrafes pueden escribir nuestros alumnos?

Sobre esta cuestion, Abramowski (2015) nos recuerda que la pedagogia y la escuela tratan de establecer
un dialogo entre lo nuevo y lo viejo. Ante ello, indaguemos sobre lo que propone la autora: ;qué ocurriria si los
docentes apelasen a laimaginacion a la hora de aprender con imagenes en las escuelas, y agregamos también —o
en consecuencia-, a los alumnos?

Enseitanza

Por lo que llevamos analizado, la escuela se define menos por dejar espacios a la expresién de las voces, a
la creatividad, a la reflexion, a la escucha y al debate que por cortar flujos e imponer vinculos donde ella tiene la
palabra siempre.

Por ejemplo, pensemos en lo que suele pedir la directora a sus profesores de curso: “colocarlos [a los alumnos]
a todos en circulo en el aula, hacemos una ronda y asi no se desordenan”. Si bien los espacios materiales, por su
amplitud y disponibilidad —o por su carencia—determinan ciertas posibilidades educativas, de poco sirve diagramar
un aula de otro modo para que alli concurra y ocurra siempre lo mismo: indiferencias entre docentes y alumnos,
falta de compromisos y empatias, de acuerdos, de escuchas, para que, en su lugar, abunden los preconceptos.

Otro tanto puede afirmarse respecto a como se busca imponer saberes y sus modos de apropiacion (videos,
fotos, graficos, videojuegos, peliculas, “especialistas” no académicos no encuentran lugar), como también
“resolver” conflictos entre alumnos desde la moral (a veces moralina) de la escuela, olvidando qué “justicia” esta
manifestandose en los vinculos estudiantiles.

Sin dudas, el poder delimita qué es un “sujeto pedagdgico” y qué le corresponde, quien -o aquello que - no se
encuadre en sus trazados debera ajustarse -o sera ajustado- a otras vicisitudes, como le ocurre a Federico.

Conclusiones

¢Qué hacer ante estos panoramas? Justamente, colocarlos ante la vista, ante la palabra, visibilizarlos,
desarmarlos, deconstruirlos porque nada tienen de “naturales”, son constructos sociohistéricos, que nos gobiernan.
Tal vez, de esa manera, las palabras no violenten el silencio, (como en la cancién Enjoy the silence —“Disfruta el
silencio”—, de Depeche Mode), sino que faciliten la apertura de sentidos.

Sibien laescuela, como tradicionalmente ocurre, esta expuesta a los embates de los cambios de personal y politicas
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ministeriales, ello no quita la necesidad de que se indague sobre estas cuestiones, que seamos interpelados por ellas.

También el poder se expresa sobre la letra: qué se lee y qué no, qué es lo normalizado y que lo anormal, lo
prohibido, el libro destinado a la hoguera.

A lo largo de la historia educativa argentina, la escuela ha mostrado diversas resistencias a los cambios, a
las innovaciones que, de algin modo, “atentan” contra la cultura hegemonica y, dentro de ella, hacen temblar
el pedestal del docente. De modo que no debe sorprendernos el conjunto de prejuicios y de rechazos hacia la
inclusidn del cine en las aulas, sea como recurso didactico, 0 como un eje a problematizar desde una determinada
area.

Ademas, parte del miedo y el rechazo al cine en los contextos educativos se puede explicar por lo que
Abramowski (2015) denomina la creencia en la “linealidad” de las imagenes, es decir, estas tendrian un significado
predeterminado que es recibido de forma pasiva por nuestros alumnos y los condiciona a lo que la imagen
“transmite”.

Como senala Martinez (2015), la reciente legislacién que establece la educacién secundaria obligatoria no
genera una “experiencia educativa’, aunque si crea sus condiciones de posibilidad. En este sentido, el trabajar
con material filmico abre un abanico de oportunidades a la hora de ensefar, y nos conecta con otros saberes que
portan los alumnos (¢cuantos de ellos ven durante largas horas videos de internet, peliculas en los cines?)

Cabe agregar que la eficacia del poder sobre la sexualidad, la literatura, la ensefianza, quiza se exprese mejor en
el momento en el que todo nos parece “normal”, tranquilo, obvio; cuya claridad nos enceguece, nos silencia y cuyas
consecuencias son semejantes a las de la pelicula De eso no se habla, de Maria Luisa Bemberg (1993).

Por altimo, cuando un texto, una persona, una pelicula, un cuerpo que deambula por el aula intentan subvertir los
cimientos discursivos, de inmediato el poder despliega sus redes de vigias para fagocitarlos, asimilarlos, ordenarlos.

Afirma el fotégrafo Henry Bond: “Nadie quiere ser amado por ser ‘normal’ — todos quieren ser amados por
aquello que hay de tnico en ellos”. También Federico.
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El lugar de las figuras parentales en el tratamiento psicopedagdgico de un/a nifo/a

Ana Jorgelina Alvarez, Analisa Noemi Castillo

Resumen

Este trabajo surge en el marco de la practica clinica que llevamos adelante hace un tiempo en un centro de
rehabilitacién para personas con discapacidad.

Se propone pensar el lugar que tienen los padres o tutores de un/a nifo/a que posee un diagndstico médico de
discapacidad en el tratamiento psicopedagdgico. Este tema nos gener6 algunos interrogantes tales como ¢cual
es el lugar de los padres/ tutores/ responsables en el tratamiento de un/a nifo/a?, ;qué aporta?, ;es necesaria
su presencia para el avance del tratamiento?, ;hay implicancia en aquello que el nifio/a trae como sintoma?, ;qué
genera “portar” un diagndstico de discapacidad?

Para iniciar, es necesario detenernos en la consulta que nos llega a nuestro espacio psicopedagoégico. El pedido
siempre viene articulado a una dificultad en el aprendizaje. Se comienza a vislumbrar que el foco de la dificultad
se visualiza en ese nifo o esa nifa en cuestion, y hay pocas preguntas, a veces, sobre la implicancia de los padres,
tutores, responsables e incluso docentes en torno a “;qué tengo que ver yo en eso que le pasa a ese nifio 0 a esa
nifa que no puede aprender?”.

En este contexto, ;cdmo se concibe el aprendizaje? Cuando nos referimos al aprendizaje y al aprendizaje escolar,
sostenemos como necesaria la presencia de un “sujeto” en posicién de aprender y de un “sujeto” en posicion de
enseiar, es decir, un sujeto que “no sabe” y un sujeto que posee algun “saber” donde la presencia de otro cobra un
papel central.

En las dificultades que presentan nifos/as se reitera como significativo el impacto que ello tiene en la escena
familiar, lo que nos convoca a pensar acerca de las significaciones que este aprender tiene para quienes sostienen
la parentalidad (Cambursano, 2017).

En la clinica psicopedagdgica articulamos el discurso de los padres con el discurso de los niiios, y también con
el discurso escolar, en el caso de que sea necesario. La inclusion de la familia nos permite acercarnos a otro orden
que es el de la intersubjetividad. En la situacion de encuentro familiar aparecen significantes que nos muestran
sentidos a los que de otro modo no podriamos acceder.

Cambursano (2017) sefiala que cuando el abordaje con padres promueve un encuentro clinico, que tiene que
ver con ofrecerles un espacio donde sea escuchados, esto posibilita que puedan decir aquello que no saben,
pensar aquello que no pueden, encontrarse con su propio conflicto y tramitarlo. Lo significativo es que en este
decir se revelan indicadores que descubren que detras de un padre que pide ayuda por su hijo, aparece un padre
que sufre porque no sabe, poniendo al desnudo su propia impotencia (p.39).

En este marco, es fundamental el lugar de la transferencia como posibilidad para el encuentro clinico con los
padres y nifos.

Desarrollo

Este trabajo surge en el marco de la practica clinica que llevamos adelante hace un tiempo en un centro de
rehabilitacion para personas con discapacidad de la ciudad de Viedma, Rio Negro. Nos proponemos reflexionar
en torno el lugar que tienen los padres o tutores de nin@s que poseen un diagndstico médico de discapacidad
y que se encuentran en tratamiento psicopedagogico. Este tema nos gener6 algunos interrogantes tales como
¢cudl es el lugar de los padres/ tutores/ responsables en el tratamiento de un/a nifio/a que posee u diagndstico de
discapacidad?, ;qué aporta ese lugar?, ;es necesaria su presencia para el “avance” del tratamiento?, ;hay implicancia
en aquello que el/la nifio/a trae como sintoma?, ;qué genera que su hijo/a “porte” un diagndstico de discapacidad?

Estos interrogantes nos llevan a algunos otros que creemos son transversales y constitutivos: ;Cudles son las
condiciones para la constitucién subjetiva de un sujeto?, ;es lo mismo hablar de un/a nifio/a que de un sujeto? Y si

ese/a nifio/a “posee”, “porta” un certificado de discapacidad, ;es un sujeto? ;Qué posibilidades de aprender tiene
ese nino o esa nifa?

Mariana Karol (1999) senala que la pregunta por las condiciones de constitucion subjetiva, por las condiciones
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minimas y necesarias que permiten que un niio piense, fantasee, represente o simbolice lleva implicita
una afirmacién: no existe un sujeto dado desde los origenes (p,78). La pregunta sobre lo que caracteriza a lo
estrictamente humano, sobre lo que nos hace algo mas que un cuerpo biolégico, conlleva preguntarnos por dichas
condiciones, por el lugar del lenguaje y por el lugar de lo social y de sus creencias.

La cultura comienza con el lenguaje, y el lenguaje es, esencialmente, traduccion; inicia
en el interior de cada lengua: la madre traduce al nifio, el sabio a las palabras de los
antiguos, el brujo a los animales y a las plantas, el astrélogo a las constelaciones y
traducir supone transmutar y esa transmutacion cambia al traductor y a lo que traduce
(Octavio Paz, citado en Karol, 1999, p.83).

Se advierte de esta manera la relevancia del lugar del lenguaje, de las palabras y de su traduccion en la
constitucion del humano. Desde este posicionamiento, resulta significativo pensar en el lugar del OTRO, otro que
nombre, que traduzca, que introduzca al nifio o nifia en el mundo de las palabras o del lenguaje, que transmita la Ley
paterna, cuestion fundamental en tanto la funcion paterna opera, funciona cuando ese padre (o quien represente
esa funcion) puede convocar el deseo de la madre, mas alla de ese hijo o hija.

Giraldi (1994) sefiala que:

Ocupar la funcién Deseo de la madre, implica entonces, dos caras de la misma moneda:
la que enlaza al nino como producto de una historia amorosa de ella como mujer de
un hombre (el padre del nifio) y la que soporta la separacién de ese hijo (su falo), en
ganancia de la subjetividad o los deseos particulares del nifio (p. 67).

Ahora bien, hasta aqui, someramente, nos aproximamos a las condiciones por la que atravesaria un humano
para poder habitar el camino de la subjetividad. ;Qué pasa con dichas condiciones cuando un hijo nace con alguna
discapacidad?

Levin (2017) se detiene a pensar en los efectos que podria provocar en el andamiaje genealdgico y hereditario el
nacimiento de un hijo con alguna discapacidad; el contraste con el hijo ideal, donde la discapacidad descarnada de
hijo cuestiona la funcién parental. Los padres “heredan la discapacidad, la deficiencia, el diagndstico, el pronéstico
y lo informe de las nefastas consecuencias que acarrea” (pag.36).

Cuando el hijo queda adosado al sindrome, a la discapacidad corre el riego de tornarse
anonimo, transformandose en el “hijo discapacitado”, el hijo encarna la discapacidad y
queda holofraseado, pegado a ella y cuestiona el lugar del hombre y la mujer que lo han
engendrado, lo que muchas veces conlleva a los conflictos en el lazo de amor de cada
uno de sus progenitores y en la relacion de pareja (Levin 2017, p. 37).

Y con ello comienza un circuito de rehabilitaciones, de tratamientos, que a algunos o algunas de nosotras nos
lleva a pensar, a tensionar, a reflexionar en torno al lugar de los padres en los tratamientos, especificamente, en el
tratamiento psicopedagdgico, y el lugar de la transferencia.

Entendemos que la relacién de los sujetos con los aprendizajes no siempre se vincula a la portacion de una
discapacidad o de un diagnéstico, pero cuando esa relacién se anuda fuertemente, el sujeto nifo/a puede hacer
un sintoma en su aprendizaje.

Al hablar de aprendizaje nos referimos a un proceso y una relacién que se construye con otros y en contexto, es
decir, hablamos de aprendizajes y sujetos situados en un contexto histdrico, social y cultural especifico, donde las
relaciones ensefanza-aprendizaje-contenido aprender-nifio/a- sujeto no se han configurado de la misma manera.

Dificultades en el aprender: el lugar de las figuras parentales

Pensemos el lugar que tienen los padres o tutores de un/a nifio/a en el tratamiento psicopedagdgico en la
institucion de rehabilitacién en la que trabajamos.

Parainiciar,esnecesariodetenernosenelpedidooenlaconsultaquenosllegaanuestroespacio psicopedagogico.
El pedido siempre viene articulado a una dificultad en el aprendizaje, que se manifiesta generalmente en la escuela
y estd asociada a alguna discapacidad, a la desatencion, a algtn problema de conducta, a la dificultad para que
los/as nifios/as acepten los limites, entre otras. Se comienza a vislumbrar que el foco de la dificultad esta asociada
a ese nino o a esa nina en cuestion y en algunos casos —no en todos—, hay pocas preguntas de implicancia de los
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padres, tutores, responsables e incluso docentes en torno a “;qué tengo que ver yo en eso que le pasa a ese nifio
que no puede aprender?”. En este contexto, ;como entendemos el aprendizaje?

Cuando se hace referencia al aprendizaje y al aprendizaje escolar, se entiende como necesaria la presencia de
un “sujeto” en posicion de aprender y de un “sujeto” en posicién de enseiiar, es decir, un sujeto que “no sabe”, y un
sujeto que posee algun “saber”.

Isabel Rodriguez (1997) plantea que el ser humano construye cada uno de sus aprendizajes; lo tnico que se
trae al nacer es el reflejo de succién, que, sin embargo, se pierde si no hay otro que lo estimule. Se aprende a
caminar, a mirar al otro, a escuchar, a pensar, cosas que el sujeto construye como también va a construir el cuerpo.
Es por ello que no se puede hablar de aprendizaje sin hablar de sujeto, es decir, no hay sujeto sin aprendizaje ni
aprendizaje sin sujeto, y alli el otro juega un papel central.

En este sentido, creemos que tanto los padres como los docentes permitirian la instauracion de un deseo de
aprender, ya que para aprender es esencial que haya sujetos capaces de cuestionar, desear saber, es decir, en
el punto en que podamos creer que somos parte de la humanizacion del otro pueden llegar a desaparecer las
desigualdades, las estigmatizaciones que muchas veces marcan los destinos, las trayectorias escolares de muchos
de los alumnos que transitan el sistema educativo. Como afirma Alicia Fernandez (2004), “aprender es apropiarse
del lenguaje; es historiarse, recordar el pasado para despertarse al futuro, es dejarse sorprender por lo ya conocido.
Aprender es reconocerse, admitirse. Creer y crear. Arriesgarse a hacer de los suefios textos posibles” (p.44).

Reflexionar sobre el concepto de aprendizaje posibilita advertir la responsabilidad del adulto en ese proceso,
cuando se trata de nifios/as; en este caso del lugar de los padres, tutores o responsables de ellos/as.

En las dificultades que presentan I@s nin@s, se reitera como significativo el impacto que ello tiene en la escena
familiar, lo que, en palabras de Cambursano

nos convoca a pensar acerca de las significaciones que este aprender tiene para quienes
sostienen la parentalidad. Es fundante en todo sujeto aprendiente, la transmision que
desde sus expectativas pone en juego el adulto, el que va a generar un encuentro con el
conocimiento, de acuerdo a sus propias experiencias vinculares y cognitivas (2007, p.37).

En laclinica psicopedagdgica articulamos el discurso de los padres con el discurso de los nifos y también con el
discurso escolar, en el caso que sea necesario. La inclusion de la familia permite acercarnos a la intersubjetividad,
en esa situacion de encuentro familiar aparecen los significantes que muestran sentidos a los que de otro modo
no podriamos acceder (Caballero, 2000). Por otra parte, Cambursano refiere que

cuando el abordaje con padres promueve un encuentro clinico, el cual tiene que ver con
ofrecerles un espacio donde sean escuchados, les posibilita que puedan decir aquello
que no saben, pensar aquello que no pueden, encontrarse con su propio conflicto y
puedan tramitarlo. Lo significativo es, que en este decir se revelan indicadores que
descubren que detras de un padre que pide ayuda por su hijo, aparece un padre que
sufre porque no sabe, poniendo al desnudo su propia impotencia (2007, p. 39).

En este marco, es fundamental el lugar de la transferencia como posibilidad para el encuentro clinico con los
ninos y los padres.

El lugar de la transferencia con ninos en el tratamiento psicopedagdgico

Antes de aventurarnos a introducirnos en la transferencia con padres es necesario pensar y reflexionar sobre la
transferencia con nifios a partir de diversos autores.

Pareciera que en el analisis con nifios no se puede pensar la transferencia de la forma convencional, como en
un andlisis con adultos, debido a que existen otros actores que también influyen en él.

Tanto Marisa como Ricardo Rodulfo indican que la clinica con nifios no constituye una especialidad, sino que
implica ciertas especificidades que la determinan. Y dentro de estas caracteristicas, una de las centrales es que
el nifio esta constituyéndose como sujeto y por tanto la historicidad del sujeto no puede ser ocultada (1986, p.15).

Quiza otras de las especificidades de la clinica con nifios sea la inclusién de los padres en el andlisis, lo cual
agrega una vertiente mas a analizar, ya que se podria pensar que el nifio se halla incluido en una trama discursiva,
en un discurso colectivo que abarcara a los padres, al nifio y al analista.
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El juego transferencial en el andlisis con nifios es abierto por los padres, debido a que son ellos lo que hacen el
pedido al analista, suponiendo que este tiene un saber sobre lo que lo afecta al nifo. Asimismo, son ellos los que
sostienen la posibilidad concreta de que el nifio pueda ser escuchado por el analista, ya que, en definitiva, son ellos
quienes lo llevan a consulta.

Es la escucha del analista la que permitira mudar la demanda por el nifio, por la demanda del hijo. Se observa,
ademas que es mediante el discurso infantil, en la articulacion de los decires, los juegos y los dibujos que se
produce el encuentro con el analista.

Escuchar a un nifio implica muchas veces un desafio para el analista, porque los nifios juegan, y ademas nos
demandan como compaiieros de su juego, ya que suponen que si algo sabemos es jugar. El nifio transfiere al
analista la suposicién de saber hacer con el juego, ya que es la tGnica via de acceso al decir infantil. En ese juego
se establecen roles, funciones; se escenifican situaciones significativas que permiten decir algo de la subjetividad
del nifio/a y de las vivencias que va atravesando en su vida. Como sefiala Gisela Untoiglich (2016), “el terapeuta
desde adentro de una escena lddica que tiene que crear, que muchas veces es inaugural en la vida de estos nifios,
dona ese armado subjetivante. Jugar posibilita hacer con la angustia” (p. 133).

Parafraseando a Sigmund Freud, podriamos sefialar que el nifio, a través del juego, pretende dominar aquellas
experiencias que le resultan desagradables; esto quiere decir que utiliza el juego como medio de recrear una
situacion que en su origen significé para él una prueba.

Muchas veces es el nifio quien a través de las palabras que surgen en el analisis mientras juega va dando lugar
a la fantasia subyacente; en otros muchos casos es el propio analista quien pone en palabras esa fantasia. Asi se
hace viable la construccion y la interpretacion y, por lo tanto, el proceso analitico.

Se podria considerar, como sefala Beatriz Janin (2005), que el psiquismo se constituye en base a vivencias, que
es a partir del encuentro de lo pulsional con la realidad psiquica de los padres que quedan inscripciones, marcas,
que se organizan y reorganizan de acuerdo a ciertos criterios ldgicos. Fantasias primordiales, modos de enlace
entre las representaciones, tipos de pensamientos predominantes arman caminos sobre la base de las huellas que
dejaran vivencias. Y entiendo que las vivencias de ambos padres dejan marcas privilegiadas, tanto las vivencias
de placer como las de dolor.

A partir de esto, es importante reflexionar sobre nuestro lugar como psicopedagogos en la clinica con nifios o
nifas teniendo en cuenta que a partir del discurso de los padres no solo se puede rastrear la historia de ese nifio
sino también analizar las resonancias que tiene el mismo y lo que le sucede en la propia historia y en sus diferentes
vivencias. Senalar las cuestiones que se van repitiendo y que se vuelven a jugar en este hijo.

El trabajo clinico con los padres: la relevancia de la transferencia

En el momento de hacer referencia a la clinica con nifos, el trabajo con padres aparece por afiadidura. En
general, en el centro terapéutico en el cual desarrollamos nuestra actividad clinica no se concibe el abordaje
con nifios sin la presencia de sus padres o adultos referentes tanto en el tratamiento psicopedagégico como en
el resto de las terapias a las cuales asisten, dado el grado de discapacidad que el nifio posee. Desde el abordaje
terapéutico que se lleva a cabo se considera necesaria esta presencia para poder realizar un trabajo conjunto.
Varios autores recalcan esta idea de que los nifios vienen a consulta en compaiiia de sus padres. Al niio lo traen al
analisis siempre con fines terapéuticos, porque el mismo es traido al analisis, y debe adaptarse a que los padres lo
llevaron alli. Generalmente, la solicitud del tratamiento para un nifio la realizan los padres, y los nifios pueden estar
de acuerdo con esto o no. Sin lugar a duda es sumamente importante también el vinculo entre el nifio y el analista,
pero este debera estar sostenido por el de sus progenitores.

A fin de esclarecer su lugar en el tratamiento con nifios, y, mas precisamente, lo que sucede con el analista y
las repercusiones que tienen en relacién al trabajo con el paciente —su hijo—es preciso pensar en ciertos aspectos
que se juegan en la transferencia y que la implican desde un comienzo. Es, por tanto, imprescindible que un adulto
realice la consulta por ellos; ya sea porque el nifio lo sugiere, porque ellos notan una dificultad o porque otro adulto,
que es parte de la vida del nifio, se lo indica.

Por otra parte, hay que destacar que, si bien el nifiio nos narra su propia historia a través del juego, por ejemplo,
se necesita de un adulto para poder obtener informacién concreta, un adulto que pueda narrar esta historia por
él. Que sea capaz de historizar la vida del nifio, y con esto me refiero a sus padres, que son en definitiva el mundo
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diario del pequeiio desde que nacié.

Ademas de hablarnos sobre la historicidad del pequefio, los padres, a través de su discurso, nos mostraran en
qué lugar posicionan al nifio en la estructura familiar, nos brindan informacién sobre ellos mismos como padres y
hasta cuestiones de lo transgeneracional. A partir de lo narrado podremos considerar las visiones que poseen del
padecimiento de su propio hijo, y las resonancias que esto genera en ellos como padres.

Podriamos reflexionar que, como sefala Alicia Fernandez (1987), la génesis del problema de aprendizaje (y
nosotras agregariamos de cualquier dificultad) no podemos encontrarla en la estructura individual. El sintoma
se ancla en una red particular de vinculos familiares que se entrecruzan con una también particular estructura
individual. El nifo soporta la dificultad, pero necesaria y dialécticamente los otros aportan el sentido.

Esto se puede visualizar desde nuestro quehacer clinico en donde toda la dinamica familiar, en algunas
ocasiones, gira en torno a este hijo con discapacidad y los diferentes espacios en donde concurre, quedando a
veces desdibujados los perfiles y las necesidades del resto de los hermanos o referentes familiares. Analizar qué
sucede alli, qué pasa con ese nifio, con su familia y con la discapacidad sera un recorrido a profundizar.
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Familias y nuevas parentalidades desde la perspectiva histérico-cultural.
La hermenéutica y la gestion institucional en el siglo XXI

Irene Mercedes Aquirre

Resumen

El presente trabajo aborda la cuestion de las familias y las nuevas parentalidades desde el analisis histérico-
cultural, para contribuir, desde la posicion epistemoldgica de la complejidad, a nuevas miradas y didlogos
interdisciplinarios sobre la tematica propuesta por el Eje 1: familias, nuevas parentalidades e instituciones en
disputa. El analisis de los problemas sociales y en este caso, familiares, requiere del aporte de la hermenéutica para
interpretar, mediante el método comparativo, la dimension de sentido (el para qué) y la dimension instrumental (el
cémo) de la gestion institucional en el siglo XXI. En este sentido, es pertinente tener en cuenta las representaciones
y los imaginarios sociales, y el mundo simbélico donde las familias y las nuevas parentalidades, asi como la
gestion de las instituciones intervinientes, despliegan sus estrategias dentro de la sociedad respectiva.

Desarrollo

El mundo actual exige una revision de los sistemas tradicionales de abordaje de las diferentes disciplinas
en cuanto a los contenidos, formas y marcos de comprension de los conocimientos. En suma, se trata de una
nueva episteme, en lento proceso de consolidacion, que se refleja en las nuevas parentalidades, asi como en otros
ambitos de la sociedad.

Estas nuevas perspectivas, sin embargo, presentan ciertas complejidades para analizar los distintos periodos
histéricos y su relacion con las familias. Se hace necesaria la aproximacion analitica a las representaciones
e imaginarios sociales de cada época, asi como los simbolismos actuantes en esos tiempos. El pensamiento
complejo aplicado a la historia nos lleva a incorporar estas dimensiones interpretativas y salir de la linealidad y el
aplanamiento relativos de la forma tradicional de hacer historia.

Las Representaciones Sociales y los Imaginarios Sociales son conceptos/nociones que se complementan, pero
que son diferentes en cuanto al alcance explicativo y la forma de estudiar los fenémenos sociales. Ambos términos
corresponden a diferentes dimensiones de estructuracion de la realidad simbélica y social (Moreno Zufiga, 2015, p.5).

Los imaginarios seran entendidos como un conjunto de supuestos e ideales. Son, por lo tanto, sentidos
gestados en la imaginacion, en vinculacion con las exteriorizaciones, que articulan las acciones, representaciones
y practicas de los sujetos. La aprehension y manifestacion de estos sentidos son las narrativas sociales.

Las representaciones sociales son un conjunto de conocimientos, aprendizajes, relaciones simbolicas y
designaciones que la gente establece para interpretar y conocer el mundo. Por lo tanto, son sentidos gestados en el
proceso de comunicacion social e interaccion, los cuales no articulan necesariamente la accion de los sujetos. Sus
manifestaciones mas relevantes son los conocimientos, las metaforas, las formas icdnicas, ritos e instituciones
diversas como las familias.

Tanto los imaginarios sociales como las representaciones sociales son instrumentos de andlisis y son por eso
vacios y abstractos y hay que llenarlos de contenido. Se trata de indagar los conceptos desde la misma practica y
las interacciones sociales, con casos concretos de hechos historicos en contexto, especialmente las coyunturas
histéricas de cambio que influyen sobre los grupos familiares.

El imaginario social permite interpretar la compleja realidad que nos circunda, las dimensiones valorativas,
colectivas y de sentido que las personas emplean y comparten en su vida cotidiana y familiar. Para Castoriadis
(1963), a través del imaginario social el individuo es instituido en la institucion sociedad. El autor propondra que,
si bien no desaparecen las funciones de la mente, se establece o se fabrica un individuo como individuo social
(institucion social del individuo), incapaz de instituirse desde la perspectiva “psicogenética’. El individuo es
instituido, porque aquel comienza a tener relacion con las cosas (nombrarlas, clasificarlas) a tener interaccién con
otros individuos y a crear significados. El sujeto se relaciona en un mundo que le es comdn a otros individuos, pero
él posee una identidad singular, al ser reconocido como “alguien” ante los demas. Las significaciones imaginarias
sociales existen gracias a un proceso paralelo “dentro/fuera” (Baeza, 2003; 2008) e individuo/colectivo. “Dentro”,
hace referencia a los apoyos (fisicos, bioldgicos) y procesos creativos internos del individuo, donde la familia cumple
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un rol fundamental y, “fuera”, se refiere al entorno natural, que después es social, y donde intervienen relaciones
socioculturales enmarcadas en un tiempo y un espacio. Es plural y responde a diferentes factores contextuales,
culturales, politicos y sociales. Es un esquema central simbdlico o un esquema central de sentido, y funciona,
la mayoria de las veces, inconscientemente. El imaginario es ese “supuesto de trasfondo” (Girola, 2012) del que
se deriva la “comprension implicita” (Taylor, 2006), por el cual las personas comunes y corrientes “imaginan” su
entorno y sus relaciones sociales (culturales, politicas, econdémicas, familiares, de género, etc.). Los supuestos e
ideales con sentido y significado para y por el sujeto sobre cualquier estrato social, son compartidas por todos los
miembros de un grupo o nacién. Al mismo tiempo, crea una atmoésfera o sentimiento compartido de legitimidad
(Taylor, 2006, p.37) y opera como una fuente de verdad para quienes lo comparten. Reconoce las relaciones con
todas las dimensiones del tiempo, el pasado, a través del mito y la memoria, pero siempre resignificado, actualizado,
segun las necesidades de la sociedad del presente. El futuro se expresa en el imaginario social como esperanzay
utopia, y sirve para mostrar el desfase o desequilibrio entre lo que es y lo que uno suefa con lograr mas adelante.

Larelacion entre el pasadoy el futuro fija la situacion y el sentido del presente en la sociedad. La reconfiguracion
de los imaginarios no se realiza en un tiempo corto, pueden pasar décadas o siglos para que ello suceda (Moreno
ZuUniga, p. 37).

¢Como se expresan los imaginarios? No siempre es facil percibirlo. Expresion de los imaginarios sociales,
son los individuos sociales y sus relaciones de acuerdo a un tiempo y espacio histérico, pues, por ejemplo, “la
construccion de pirdmides mientras gente moria de hambre es coherente cuando se la remite al conjunto de la
organizacién social y de las significaciones sociales imaginarias del Egipto faraénico o de la Mesoamérica maya”
(Castoriadis, 1997, p. 7).

Las acepciones de imaginario hasta ahora presentadas dan cuenta de un aparato de representaciones y
orientaciones simbdlicas estructuradas desde lo ya institucionalizado, ya sean elites, ya sean grupos en el poder,
o los mismos poderes estatales los que proporcionan o crean las matrices de sentido para ordenar y orientar las
practicas sociales y familiares. A través de la hermenéutica, se atiende a la interpretacion de los significados.
Considerada como la teoria y la praxis del arte de comprender, esta dedicada a hacer hablar a lo extrafo y a
lo que se ha vuelto extraio, lo que afirma nuestra libertad frente a aquello que se ha apoderado de nosotros
(Gadamer,1981).

Podemos preguntarnos por el lugar que ocupan lavida, la historia, la psicologia y el mundo social, y encontramos
en Wilhelm Dilthey y en su filosofia algunas respuestas al respecto (Dilthey, 1963). El eje de su anlisis es el
individuo, y encuentra en él un punto de cruce en tanto ser histérico, fruto de los multiples contactos que mantiene
con el mundo socio-cultural al que pertenece. El hombre es un ser histérico, un ser viviente, antes que un ser
contemplativo, reflexivo. Justamente Dilthey pasa del ambito de la conciencia formal al mundo de la vida (Lorenzo,
2011). Existen profundas relaciones entre lo individual y lo plural, entre el individuo (espiritu subjetivo) y sus
interacciones (espiritu objetivo), y pone en juego la relacién hermenéutica entre el todo y las partes. En 1869 el
filosofo ya destacaba la relacién entre individuo y cultura, el yo, el ti y el mundo. El individuo es, al mismo tiempo,
un elemento en las interacciones sociales y un punto de cruce de los diferentes sistemas de esas interacciones. A
través de la direccion de su voluntad, realiza una accion consciente sobre los efectos de las interacciones sociales.
El individuo, por lo tanto, no se puede comprender solo con la reflexion ni nada mas que con la ley natural. En la
interaccion con otros hombres y las objetivaciones que produce, constituye el mundo. La vida del hombre real,
histérico, se articula en una trama o conexion de vivencias y experiencias, a través de la accion conjunta de la
voluntad, del sentimiento y de la inteligencia. EI método histérico presupone que la consideracion de lo particular
y de la totalidad se implican reciprocamente (Labastida, 2001).

Para comprender mejor la presencia de las nuevas parentalidades en la sociedad posmoderna, se pone en
evidencia un sinnimero de particularidades y adecuaciones culturales que las han posibilitado. Desde fines del
siglo XVIIl 'y a lo largo del XIX ya se hace visible un desarrollo incipiente del individualismo, que coexistié junto a
las formas de familia tradicional. Fue un proceso lento y contradictorio muchas veces, pero fue dejando de lado,
poco a poco, las identidades de los linajes (Ghirardi & Irigoyen Lépez, 2016). A la par del naciente individualismo,
se produjeron cambios normativos, sociales y familiares que contribuyeron a que el individuo tomase cada vez
mas conciencia de si mismo y se diferenciase de los otros (Medina Dominguez, 2009).

La situacion era distinta en etapas anteriores al siglo de las Luces, cuando la primera sefal identitaria de una
persona era su familia y la identidad individual estaba por debajo de la familiar. La individualidad surgia después de
todo lo recibido a priori, desde el parentesco, y eso identificaba al sujeto. Como vemos, las estrategias familiares
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se adaptan a las condiciones del contexto historico hacia nuevas formas. Ello es asi porque el proceso histérico es
continuo y lentamente se van imponiendo en la sociedad las practicas, las ideas y los comportamientos. O sea que
hubo persistencia de la convivencia del sistema tradicional de parentesco con el individualismo que se fue afirmando
lentamente. También persistié el culto a los antecesores y la memoria del pasado, muy especialmente lo que daba
esplendor al linaje. De alli el estigma de los hijos ilegitimos, las madres solteras, la falta de filiacion cierta de los
abandonados, la discriminacion de las uniones de castas, por citar algunos ejemplos de este periodo (Aguirre, 2018).

Conclusiones

En este trabajo se realiza el abordaje del tema de las familias y las nuevas parentalidades desde una perspectiva
histérico-cultural interdisciplinaria, compleja y hermenéutica. Se atienden los cambios familiares en la historia desde
distintos contextos espacio-temporales y se analiza el rol de las representaciones e imaginarios sociales para la vida
cotidiana de los grupos familiares en distintos momentos de la historia, asi como el mundo simbdlico presente en
cada caso.
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Funcion y posicion del profesional que trabaja en la coordinacion de parentalidad

Silvina Andrea Elgart, Esther Maria Mora

Resumen

Ante cada caso derivado por el juzgado de familia al dispositivo Punto de Encuentro Familiar (PEF) para ser
incorporado al Programa de Coordinacion de Parentalidad (Co.Pa), debemos tener bien en claro que sus integrantes
vienen atravesados por un profundo y extenso proceso judicial que va dejando marcas y heridas producto del
trabajo en lalinea del litigio. Cada progenitor posee un letrado que podria hacer de cada situacion vivida en relacién
al nifio, nifia y adolescente (NNyA) —hijo de ambos— un hecho posible y factible de ser objeto de litigio, tales como
denuncias, escritos, etc. ;Pueden las intermediaciones de los profesionales del Equipo Punto de Encuentro Familiar
Mar del Plata, por medio del dispositivo Coordinacion de Parentalidad, aliviar el nivel de conflictividad de las
intervenciones judiciales a partir de “escuchar al nifio”, a fin de crear condiciones de subjetividad? La Coordinacién
de Parentalidad promueve crear condiciones de posibilidad para el restablecimiento subjetivo del NNyA inmerso
en un litigio que lo excede. El analista o profesional que interviene en un Co.Pa debe centrar su trabajo en la
subjetividad del NNyA, en despejar qué lugar ocupa en la querella para cada progenitor, cdmo impacta en él y
cémo lo afecta el proceso judicial, y su intervencion tendra que promover su bienestar subjetivo. Esta posicion es
la que le permite no tomar partido por ninguno de ellos mas alla de la conflictiva que haya generado que el grupo
familiar se encuentre en esa situacion. La posicion del profesional o de los profesionales intervinientes es clave
para que la Coordinacion de Parentalidad pueda llevarse a cabo de manera que el bienestar subjetivo del nifio sea
el objeto de la intervencion, y se aleje del riesgo de caer en la dindmica de la conflictiva judicializada y su proceso
contencioso. El presente trabajo pretende exponer de qué manera, después de estudiar un caso en el juzgado de
familia correspondiente y de realizar entrevistas a los progenitores, se traté de redefinir el problema y la forma de
darle tratamiento. En todo momento y a través de contactos con otros profesionales intervinientes, las psicélogas
que atendian al pequeno y a los respectivos padres, las audiencias técnicas en el juzgado y hasta conversaciones
con los abogados de las partes, se buscé crear condiciones de posibilidad de su subjetividad.

Introduccion

Aportaremos, como parte del equipo interdisciplinario en el Punto de Encuentro Familiar — Mar del Plata, en
el marco del IV Coloquio Internacional de Psicoanalisis y Practicas socioeducativas, VI Simposio Internacional en
Infancia e Instituciones y IV Congreso Red INFEIES, “El desarrollo de las practicas en instituciones entre demandas,
legalidades y discursos”, un trabajo que responde al Eje 1: Familias, nuevas parentalidades e instituciones en
disputa: acerca de los roles, funciones y responsabilidades en la constitucién subjetiva.

El programa Punto de Encuentro Familiar (PEF) se ajusta a los requerimientos de la Convencidn Internacional
sobre los Derechos del Nifo, laLey Nacional No. 26.061,y Ley Provincial No. 13298. Es un servicio pablico de gestién
por convenio entre Secretaria de Nifiez, Adolescencia y Familia de la Provincia de Buenos Aires y la Asociacion
Civil sin fines de lucro Causa Nifez. Como dispositivo, ofrece tratamiento social profesional interdisciplinar
especializado en salud infanto-juvenil destinado al abordaje, promocion y atencion de derechos de nifios, nifias y
adolescentes (NNA) con derechos vulnerados a causa de la precariedad o conflictividad de sus vinculos familiares
(de origen y/o adoptivos) y comunitarios, fortaleciendo los mismos en las areas psicolégica, social y cultural.

Para ello, tiene areas o dispositivos de abordaje especificos como Club del PEF, Merienda de Hermanos y
Coordinacion de Parentalidad (CoPa). Los casos en los cuales el PEF realiza su intervencién son derivados por
autoridad competente, es decir, Sistema de Promocidn y Proteccion Integral de los Derechos de Nifos, Nifias y
Adolescentes o del Poder Judicial (juzgados de familia).

La coordinacion de parentalidad atiende a aquellos casos en los cuales los familiares con derecho a visitas
poseen alguna caracteristica o circunstancia personal de riesgo o imposibilidad para el NNA que aconseje el
acompafamiento profesional durante los encuentros, particularmente cuando el padecimiento psiquico de los
progenitores requiere asistencia. También atiende los casos de NNA separados de sus progenitores, acogidos en
la familia extensa y/o residencia institucional en guarda familiar en ambitos no institucionales en transito hacia
otras formas de convivencia posibles (familias amigas, guarda familiar, adopcion).

Incorporado al programa de Coordinacion de Parentalidad, debemos tener bien en claro que sus integrantes
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vienen atravesados por un profundo y extenso proceso judicial que va dejando marcas y heridas producto del
trabajo en lalinea del litigio. Cada progenitor posee un letrado que podria hacer de cada situacion vivida en relacién
al NNyA hijo de ambos, un hecho posible y factible de ser objeto de litigio, tales como denuncias, escritos, etc.

Nos preguntamos: ¢pueden las intermediaciones de los profesionales del equipo interdisciplinario del Punto
de Encuentro Familiar de Mar del Plata, por medio del dispositivo Coordinacion de Parentalidad, bajar el nivel
de conflictividad de las intervenciones judiciales en favor de “escuchar al nifio”, a fin de crear condiciones de
posibilidad de subjetividad?

La Coordinacion de Parentalidad no considera la linea del litigio, sino que se ocupa de dar espacio a la subjetividad
del NNyA. Esta es una posicion del profesional absolutamente diferente a la que experimentaron los progenitores
con anterioridad en el proceso judicial. Escuchar al nifo, desde su subjetividad y no desde la lectura que hace cada
progenitor de lo que le sucede al estar en contacto con uno u otro de sus padres. Esta posicién es la que le permite no
tomar partido por ningun progenitor. El enfoque del profesional o profesionales intervinientes resulta clave para que
la Coordinacion de Parentalidad pueda llevarse a cabo de manera que el bienestar subjetivo de NNyA sea el objeto
de la intervencidn, alejandose del riesgo de caer en la dinamica de la beligerante judicializada y su proceso litigante.

El presente trabajo pretende exponer de qué manera, después de estudiar el caso en el juzgado de familia
correspondiente, de realizar entrevistas a los progenitores, se traté de redefinir el problema y la forma de darle
tratamiento. En todo momento y a través de contactos con otros profesionales intervinientes, las psicélogas que
atendian a E. y a los respectivos padres, las audiencias técnicas en el juzgado y hasta conversaciones con los
abogados de las partes, se busco que el pequeno fuera relacionandose.

Desarrollo

La intervencion que expondremos, realizada como Co.Pa, parte de un Oficio enviado en los primeros dias de
febrero al PEF, por uno de los Juzgados de Familia de la ciudad de Mar del Plata, para ser tratado con caracter
urgente. Esta premura se debia a que las presentaciones hechas por la madre del nifio se habian realizado durante
la feria judicial. EI documento explicaba que la progenitora, no conviviente en ese momento, se habia estado
encontrando con su hijo en sede del juzgado con una frecuencia de dos horas por dia, dos veces por semana,
siempre bajo supervision de la trabajadora social de dicha institucion. Después de la lectura, nos abocamos al
andlisis de lo requerido. El “caso” habia tenido resonancia mediatica local ya que el padre habia recibido la guarda
de E., quien todavia no habia cumplido seis afios, a fines de diciembre de 2017 y la madre “se habria fugado” para
evitarlo. Inmediatamente concurrimos al juzgado para leer los expedientes; lo que llamamos estudio de caso. Era
evidente el alto nivel de conflicto entre las partes. El litigio de los progenitores evidenciaba acusaciones de abuso
y violencia por parte del padre, ausencias de la madre a citaciones de la justicia, a las consultas obligadas de
tratamiento psicoldgico o de terapia de familia bajo mandato, visitas del papa supervisadas por asistente social a
pedido de la progenitora y luego, a la inversa, cuando la guarda la tenia el padre en el poco tiempo antes de recurrir
al PEF.

Comenzaron los encuentros de E. con la madre, con quien no convive en el momento de las intervenciones, con
presencia profesional en sede. A medida que se avanzaba esto se fue modificando para que pudieran compartir
sintiéndose a gusto. La relacion entre ambos evidenciaba un tratamiento amoroso y un estado de dicha. Al pequefio
se lo notaba distendido y bien con ambos progenitores. Nos cuestionabamos la continuidad de las intervenciones
del dispositivo por cuanto podrian resultar iatrogénicas.

Se fueron buscando participaciones que facilitaran la posibilidad de ejercer la parentalidad compartida de
ambos padres mediante un acuerdo expresado en un cronograma que favoreciera el respeto del derecho del hijo a
convivir con ambos. No habia ningtin impedimento para que esto ocurriera, salvo el litigio entre adultos, y se evité
perjudicar el desarrollo subjetivo de E.

Inmediatamente se cité a los padres, por separado. Cuando fueron escuchados, cada uno tenia su propia
version de los acontecimientos y las acusaciones y desconfianzas eran reciprocas. La madre habia tenido severos
conflictos con algunos profesionales actuantes en el litigio judicial y reconocié haber tenido comportamientos
desbordantes. Manifestaba un destrato por parte de quienes habian intervenido en el acontecer judicial. Aparecia
fragil, dolida y resentida porque le habian arrebatado a E. por la fuerza y segun ella, no habia acatado la decisién
judicial por indicaciones de su abogada. Por su parte, el padre relata haber sido excluido de la vida de su hijo.
Siempre habia aceptado las imposiciones de la madre para poder encontrarse con él, desde ser supervisado hasta
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verse limitado en los encuentros. “Ninguno de ellos es tan bueno o el otro es tan malo”, es lo que comenta una de
las integrantes del equipo que habia participado de las entrevistas de ambos.

Se les informé cédmo funcionaba la Coordinacion de Parentalidad, en sede del PEF. Se les hace notar que no
hay que buscar “culpables” del malestar (sintoma) del nifio quien esta inmerso en una situacién compleja que lo
involucra como protagonista pasivo ante el conflicto virulento de los mayores.

Se les propone que la mama y E. se encuentren en la sede del PEF, dos veces por semana durante dos horas.
Al comienzo, el pequeiio llega timido, sin relacionarse con ninguno de los presentes con excepcion de su mama.
La decision de las profesionales no es intervenir con él, que ha sufrido las controversias del proceso judicial. Con
el paso de los dias, se observa una relacién y un trato amoroso entre ellos, realizan juegos y sin bien no estan
estrictamente supervisados, las integrantes del equipo interviniente estan atentas a la interrelacion entre ellos.
Poco tiempo después se inicia el periodo escolar y se acuerda que el papa lo acerque a la sede a las diez de la
manana: la mama lleva para preparar el almuerzo de acuerdo con lo que solicita el pequefio, almuerzan juntos
después de haber jugado y la sefiora prepara a su hijo con el uniforme escolar ya que el padre pasara a recogerlo
y lo llevara a la escuela.

Se aprecia un buen clima en el compartir. Desde el Equipo hay contacto con la psicdloga de E. y se acuerda
trabajar con él la inclusion de ambos padres en su vida, saliendo del litigio que le hace ocultar, esconder o temer la
reaccion del otro si dice haber vivido o disfrutado con el/la progenitor/a. No se toma en cuenta que el pequerio realiza
la propia lectura de lo que escucha, observa, interpreta o malinterpreta —como todo nifio—, que registra lo que los
adultos hacen mas alla de lo se diga. El padre se muestra temeroso de lo que le diga la madre o las expresiones que
vierte E., y son tomadas de manera literal (por ejemplo: “vos pagas para que no pueda ver a mi mama”. También se ha
quejado “de que le han cambiado las medias y cuando le pregunté por qué, se puso a llorar”).

El papa dice que E. esta mejor desde que vive con él, que tiene relaciones con sus primos, que se ha socializado,
va a pileta. Reconoce que si bien al principio, segun él, concurria con cierto malestar a la sede del PEF, ahora lo
hace con entusiasmo.

La mama se ha mostrado temerosa de la relacién del papa con E., cree que sigue siendo violento, por ciertas
expresiones a las que ella no esta acostumbrada. Muchas veces, a pesar de la creatividad en la propuesta de los
juegos, de su interés por las actividades escolares, parece resistirse a su crecimiento y a sus nuevos intereses.

El equipo, a través de la escucha analitica, de ateneos y de la supervisidon del caso considera que la
institucionalizacion es innecesaria en cuanto a la relacion madre hijo, y que los encuentros deben realizarse por
fuera de la sede del PEF. Judicialmente no hay avance en esta propuesta, por reticencias del padre y el consejo de
su abogada.

La psicéloga que atiende a E. comparte el criterio de que este se encuentra mejor, mas distendido, desde que
ambos padres han estado en el espacio de entrevistas con ella. Recursos simbélicos-imaginarios le permiten hacer
frente a la coyuntura familiar. El litigio y el sistema de comunicacién que se desprende de él muestra el riesgo de
convertirse en iatrogénico en tanto el espacio de encuentro no es natural y el nifio recibe el precio del accionar de
los progenitores en el conflicto parental.

Ante la negativa a que los encuentros se realicen por fuera de la sede, se propone al juzgado una nueva forma de
relacion: el acompanamiento de la madre a la escuela. Esto se logra evitando la supervision de la asistente social
solicitada por el padre. Entonces, inmediatamente, surge como dispositivo o ceremonia minima que la compania
en el trayecto a la escuela sea por parte de una de las integrantes del equipo. Se revierten los horarios en sede (dos
veces por semana, como siempre): el padre trae a E. mas temprano a la mafana; E. se encuentra con su mama,
juegan, cocinan, almuerzan y se preparan para ir al colegio: van en colectivo asistidos, como ya se habia acordado
en el juzgado. Al finalizar el horario escolar, la madre lo espera junto a otra integrante, regresan a sede del PEF a
merendar y después de dos horas, el padre lo retira.

E. recupera el trato con ambos, su mundo comenzd a organizarse mejor, lo cual se constata tanto en la escena
que despliega en cada encuentro en sede del PEF como, segun lo relatado por su psicdloga, en elaboraciones que
puede realizar en cada sesion. Durante una semana viaja de vacaciones con su padre y la pareja de este a Bariloche.
Vuela por primera vez en avion. El papa se comunica por whatsapp a través del PEF para que la madre se mantenga
informada al respecto. Al regreso, se muestra feliz y le trae chocolates de regalo a su mam4, a instancia de los
mayores.

Pese a los avances, en algiin momento la madre expresa que quiere litigar para que el cuidado parental sea
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unilateral, que E. vuelva con ella. Siempre atentas, las profesionales intermedian y se le hace notar que eso revertiria
todo lo logrado.

Ante la cercania del receso invernal, se eleva la propuesta de tratamiento especializado que se presenta a ambos
padres y sus respectivos letrados (después de entrevistas con las psicélogas del padre, de la madre y del nifio).
Se realizarian reuniones compartidas coordinadas por profesionales del equipo del PEF siempre en el marco del
dispositivo de Coordinacion de Parentalidad, en el cual los padres se encuentran inscriptos por orden judicial. Esta
propuesta seria elevada en una préxima audiencia. En ese momento no es aceptada.

Se intentan acordar actividades ludico-recreativas por fuera de la sede, ya que hay muchas propuestas gratuitas
en la ciudad con motivo de las vacaciones de invierno. El padre no esta de acuerdo. Alude que, durante esos dias, en
una visita del tio de E. también concurrié una tia de la progenitora (que no era la novia del hermano de lamama, como
se habia entendido o se oculté parte de la informacién a las profesionales), la que, segtin aquel, era “responsable” de
los desencuentros parentales. Los encuentros vacacionales transcurren en sede, algunas horas a la tarde. Concurre
también el tio, comparten juegos, meriendas, creaciones como las concernientes a fabricar juguetes o jardineria.

Ante la mejoria evidente de E. en relacion con ambos progenitores, y observando que ninguno de los dos puede
causar dano para él, se trata de apuntalar a ambos en las cuestiones que permitan una mejor separacion del lazo de
pareja; del fortalecimiento parental y el respeto por los distintos entornos familiares. Ciertas expresiones, tanto del
padre como de la madre, adheridas al impacto de las decisiones del litigio judicial, si bien representan un derecho
de las partes, no dejan de impactar de manera negativa en el pequefio y su vida cotidiana. Ambos progenitores
presentan posibilidades para la crianza y ninguno de los dos representa riesgo alguno para su hijo, ya que el
problema es entre los adultos.

Se conversa sobre lo anterior tanto con la madre como con el padre y sus respectivos letrados. Se les hace saber
que E. es un sujeto de derecho y no un objeto de disputa. Es necesario restaurar los lazos familiares con las dos
partes, con sus maneras particulares en cuanto a las costumbres, la comida, las relaciones con amigos, los deportes
u otras actividades socio-culturales ofrecidas por la mama o el papa y que, ademas, tiene derecho a convivir con los
dos y a disfrutarlos.

Al momento de escribir el trabajo, el equipo interviniente en esta Coordinacién de Parentalidad asisti6 a una
audiencia en el juzgado de familia, para ofrecer una nueva propuesta: otra relacién cotidiana con ambos padres,
seguin cronograma establecido por los profesionales de acuerdo con las partes. Entonces, solo intervendran como
intermediarios en el “pase” de E. por parte de los adultos para que estos no se encuentren. Durante dos meses, la
madre recoge a E. en sede del PEF dos veces por semana para llevarlo a almorzar a su casa, acercarlo a la escuela,
retirarlo y merendar en su hogar para restituirlo al atardecer para que su papa lo lleve de regreso a la casa paterna.
Se agrega un dia en que la mama retira del colegio al nifio para merendar juntos y luego llevarlo al consultorio de
su psicologa, y lo pasa a buscar su papa.

A modo de conclusion

Consideramos que el acompanamiento llevado a cabo, las intervenciones para aliviar el sufrimiento o las
controversias surgidas de la complejidad del proceso judicial, a través de ceremonias minimas, van creando
condiciones de subjetividad en el nifio. Se respeta su derecho a convivir con ambos progenitores (aunque todavia
falte para lograrlo de manera 6ptima). Se hace necesario que la presencia de los profesionales sea minima ya que
se debe alcanzar la autonomia de las partes para ejercer sus derechos y deberes parentales, mas alla del litigio de
los adultos.
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Funciones paternas y constitucion subjetiva en ninos:
Experiencias clinicas en el consultorio psicopedagogico

Fanny Elina Novack

Resumen

Ante el avance de las neurociencias y el desdibujamiento de las figuras “adultas” —padres—, en el contexto
actual, se hace necesario interpelar a la clinica psicopedagdgica, tratando de instalar interrogantes, y permitir el
despliegue y la circulacion del pensamiento para que devengan las palabras, alli donde se obtura con etiquetas
y medicalizacion. Tanto los nifios como los adolescentes son silenciados, y violentados mediante practicas que
atacan a su subjetividad y no contienen su singularidad.

Maurice Godelier (2004) sefiala que la parentalidad es un trabajo psiquico de creacion y que la obra que esta
en curso es el nifo. En términos psiquicos, este es un trabajo que se despliega dentro de un vinculo intersubjetivo
sesgado por la intrincacién de la subjetividad de cada una de las figuras parentales.

Las figuras parentales son las que adscriben a los sujetos al orden social, entre otras tantas otras funciones. Ello
requiere de una internalizacion previa por parte de los hijos de figuras cuidadoras, de legalidades, que advengan
los bordes necesarios para acotar las descargas pulsionales. Cuando esto no acontece, el ingreso al mundo social
propiamente dicho se dificulta. Aparecen diferentes manifestaciones por parte de los nifios y adolescentes que
develan el funcionamiento de estos padres.

Aqui analizaré diferentes casos clinicos que ayudan a ilustrar y comprender que la presencia fisica paterna
por si sola no garantiza el cumplimiento de las funciones, sino que también se requiere del posicionamiento y la
transmision de legados simbdlicos y afectivos; que cuando no se garantiza el sostén y la disponibilidad psiquica
necesaria, se deja a ese nino en plena estructuracion de su psiquismo, solo, desamparado. El nifio no encuentra
diferencias entre lo que es de los adultos y lo que es de los nifios. Lo que es mds grave aun, no encuentra en quien
anclarse, lo cual muchas veces conlleva a repliegues narcisisticos.

Quien mira lo ve por primera vez
Mario Benedetti

Introduccion

Ante el avance de las neurociencias y el desdibujamiento de las figuras “adultas” —padres—, en el contexto
actual, se hace necesario interpelar a la clinica psicopedagégica, tratando de instalar interrogantes, de permitir
el despliegue y circulacion del pensamiento, para que devengan las palabras donde se obtura con etiquetas, con
medicalizacion. Tanto los nifios como los adolescentes son silenciados, y violentados mediante practicas que
atacan a su subjetividad y no contienen su singularidad.

Maurice Godelier (2004) nos sefala, que la parentalidad es un trabajo psiquico de creacion, y que la obra
que esta en curso es el nifio. En términos psiquicos, este es un trabajo que se despliega dentro de un vinculo
intersubjetivo sesgado por la intrincacion de la subjetividad de cada una de las figuras parentales.

Las figuras parentales son quienes adscriben a los sujetos al orden social, entre otras tantas funciones. Ello
requiere de la internalizacién previa por parte de los hijos de figuras cuidadoras, de legalidades, que advengan los
bordes necesarios para acotar las descargas pulsionales. Cuando esto no acontece, el ingreso al mundo social
propiamente dicho se dificulta. Aparecen diferentes manifestaciones por parte de los nifios y adolescentes que
dejan develados el funcionamiento de estos padres.

Aqui analizaremos diferentes casos clinicos que ayudan a ilustrar y comprender que la presencia fisica paterna
no garantiza de por si el cumplimiento de las funciones, sino que se requiere del posicionamiento y la transmision
de legados simbélicos y afectivos. Que cuando no se garantiza el sostén y la disponibilidad psiquica necesaria, se
deja a ese nino en plena estructuracion de su psiquismo, solo, desamparado. El nifio no encuentra diferencias entre
lo que es de los adultos y lo que es de los nifios. Lo que es mas grave aln no encuentra en quien anclarse, lo cual
muchas veces conlleva a repliegues narcisisticos.
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Desarrollo
Casos clinicos

En el marco de la clinica psicopedagdgica es de suma importancia la entrevista inicial a los padres, para pensar
la pre-historia de ese nifio y el devenir de su historia; el lugar que ocupaba ese hijo en el imaginario de sus padres.
Ya Maud Mannoni (2004) nos sefalaba la importancia de este recurso para comprender “al nifio, su enfermedad y
los Otros”. Compartimos, a continuacion, algunos fragmentos de una entrevista inicial a la cual concurrié solo la
mama del nifo. El motivo de consulta manifiesto radicaba en sospechas de autismo por parte del pediatra: “No se
comporta como un nifo de cuatro afnos. No dice frases completas. Hace caprichos, no me deja hablar, interrumpe
constantemente. Cero tolerancia a la frustracion”.

El papa no vino porque trabaja en el campo. Es petrolero. Pasa siete dias ac4, siete dias alla. La mama comienza
a relatarme la pre-historia de S.:

“Nosotros llevabamos mucho tiempo casados con el papa de S. antes de ser padres.
Siete afios. Mi marido es mas grande que yo. Doce afios mas grande. El embarazo fue de
comun acuerdo. Pero cuando quedé embarazada yo empecé a llorar y no queria saber
nada. Como mi marido trabaja siete por siete y siempre fue asi, yo en esa semana que
él no estaba, me quedaba a dormir en casa de mis amigas. Tenia otra vida. El embarazo
sigui6 su curso. Llegé el dia del parto, nacid, todo bien (por cesarea, yo habia pedido
cesdrea porque no queria nada de dolor). Y yo lloraba. Llegué a casa llorando, y decia:
¢qué voy a hacer ahora? ;Qué hago con este bebé? Mi marido me decia que cuando el
creciera le iba a contar que yo no lo queria (...). Decidi no darle teta. Me dolia mucho.”

Otro fragmento de la entrevista inicial:

“Yo trabajo en un supermercado. Solo te dan tres meses de licencia. Al volver a trabajar,
me ofrecen ser supervisora. Y yo acepto. Mis horarios como supervisorasonde9a 16y
de 18 a 23" “Pensabamos darle un hermanito. Creo que eso le ayudaria”.

Cabe senalar que la familia no presentaba dificultades econémicas. Se visualiza a una mama con dificultades
para cumplir con su funciéon materna, con ciertas huidas a la adolescencia (seguir teniendo una vida sin
compromisos), y buscando sustitutos maternos que se encarguen de sus funciones. Cuando se le pregunta por
qué acepto el cargo de supervisora con un bebé tan pequeio, responde: “No tuve opcion. Se trataba de mi trabajo”.
Esto es trabajado luego en orientacion a padres, dado que en ese momento se desempeiaba como supervisora. La
mama se iba de la casa cuando S. atn dormia. No compartia ninguna comida con él. Tampoco se encargaba de la
atencion de aseo del hijo (muchas veces el baiio constituye un espacio de encuentro para que la madre juegue con
su hijo), y volvia tarde, cuando el nifio ya estaba, la mayoria de las veces, dormido. En su lugar, una sefiora mayor,
se encargaba de atender las necesidades basicas del nifio: aseo, alimentacion, vestimenta, etc., pero no jugaba
ni compartia otras cosas con él. S. estaba la mayoria del tiempo con su atencion puesta en las pantallas (tele,
computadora, celular). La mama lo retiraba a las cinco y media del jardin, lo dejaba en la casa y se iba a su trabajo.

Los dias en los que estaba en la ciudad el papa tampoco jugaba ni compartia cosas con el nifio. Le compraba
juguetes caros, pero no se ponia a jugar con él.

Seiiala Luisa Wettengel (2009):

Hay situaciones en la crianza que necesitan ser continuas, como el resguardo y el
cuidado parental, y otras que tienen que ser discontinuadas, como los ritmos de
alimentacion, vigilia y descanso, o la presencia y la ausencia de las figuras primordiales.
Aunque tanto la continuidad como la discontinuidad tengan matices de durabilidad y
permanencia variables, su intermitencia necesita estar acompanada (p.19).

Si bien S. cuenta con figuras adultas en su vida, la sola presencia fisica de estas no garantiza el cumplimiento
de funciones: un papa que no estay, si esta, no procura vincularse activamente con ese hijo. Una mama que delega
su funcién en una empleada sexagenaria, quien tampoco juega ni enriquece el mundo simbélico del nifio. Por esto,
S. queda bajo el cuidado de pantallas: “lo vuelven loco los celulares”, dice la madre. El padre acota: “No sabra
hablar bien, ni leer, pero los maneja mejor que nadie”. Pero las pantallas no posibilitan la construccion de vinculos
sostenedores; no satisfacen la necesidad de esos vinculos fundantes, paternos-filiales, y la de la internalizacion de
figuras parentales cuidadoras. No hay un equilibrio entre la presencia y la ausencia parental. Ello va en detrimento
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de la construccién de sus funciones yoicas.

S. despertaba ternura y se visualizaba como un nifio desvalido. No inauguraba juegos, habia que prestarle
escenas. Se acercaba a la psicopedagoga pidiendo carifios. Ponia su cabeza como un cachorrito, buscando una
caricia.

Pensando en la pre-historia de S., y tal como sefiala Daniel Calmers (2001), el cuerpo debe alojar (madre) y a su
vez habilitar para la construccion de otro cuerpo.

Esto nos instala sobre el cuerpo de lamadre, territorio por excelencia del acontecimiento
acariciar y que el nifio procura recibir lo mismo que dar. El nifio “hace” sobre el cuerpo
de la madre, hunde el dedo, agarra, toca, porque tiene que aposentarse alli, ese es su
trabajo de aposentamiento, también esos acariciares van a constituir la matriz de sus
futuros trazos (Rodulfo, 1999, p. 39).

Un cuerpo que, si bien alojé a S., no estuvo disponible para traerlo al mundo, para sostenerlo y amamantarlo.
Parafraseando a Maria Di Scala, el trabajo del cuerpo de la madre no culmina en el parto; ese cuerpo debe seguir
disponible para sequir sosteniendo y alojando a ese bebé, ya sea dandole la teta, meciéndolo, jugando con él.

La mama de S., se mostraba emocionalmente desvalida, con escasa disponibilidad psiquica para sostener
al bebé. El vinculo fundante madre-hijo es de suma importancia, dado que el bebé registra sefiales de la madre.
Todorov coincide en que el infante, al nacer, no se distingue de los animales superiores; busca ser confortado,
calentado, nutrido; lo mismo hacen los neonatos monos. Pero entre la séptima y la octava semana de vida, el
lactante ...

‘hace un gesto que no tiene igual en el mundo animal’; ya no se contenta —como antes y
como los cachorros de otras especies— con mirar a la madre, sino que trata de capturar
su mirada para ser mirado, ‘quiere contemplar la mirada que lo contempla; éste es el
acontecimiento gracias al cual el nifio entra en un mundo inequivocamente humano’
(citado en Magris, 2004).

Maria Di Scala, asocia la experiencia de amamantar con una experiencia de encuentro, de placer, de alimentacion
y lenguaje.

Las huidas de la mama de S. respecto al cumplimiento de su funcién materna también estaban asociadas a su
propia historia como hija. La vulnerabilidad del embarazo y del puerperio, y la falta de sostenes contenedores para
con ella desencadenaron este “encuentro/desencuentro”, entre una mamay su bebé. Llanto, dolor, depresion. Ese
duelo no resuelto del pasaje de adolescente a adulta, de hija a madre.

Un papa, que también carga con su historia como hijo, relata en otra entrevista:

“Quizas se parezca a mi. Pero no quiero que le pase lo mismo que a mi. Yo nunca fui al
jardin. Yo me crié en el campo. Y cuando me mandaron a primer grado, la seforita dijo:
‘Dibujen una casa’. Yo dibujé un circulo. Veia como construian molinos. La sefiorita me
pegd en las manos y me dijo ‘Burro. {No sabés como se dibuja una casa?”

Ese papa repetia su historia y su desvalimiento como hijo en su propio hijo. Sus papas no lo estimulaban, no
abrian el abanico de opciones, no jugaban con él, solo garantizaban presencia fisica.

Desde la clinica psicopedagdgica no se culpabiliza a los padres, sino que mas bien se buscan intersticios para
poder pensar y pensar-se en relacion a ese hijo y sus funciones.

Si bien acontecieron resistencias, los papas pudieron ir tomando los sefialamientos. Se visualizaron cambios en
S. El querer darle un hermano, un sustituto que le “haga bien”. En realidad, los papas pudieron darse cuenta de que
previamente debian re-vincularse con este hijo, que la situacién era caética y desorganizada, y que este no era el
momento propicio para un hermano. Los papas comenzaron este trabajo de re-vinculacién. La mama renuncié a su
cargo de supervisora. Ya a las cuatro de la tarde estaba en su casa. Comenzd a compartir mas con su hijo. Visualizé
que era bueno para los dos tener “mas tiempo”. Podia inclusive compartir mas con su marido los dias en que él
estaba en la ciudad: “hacer cosas en familia”. S. comenz6 a enriquecer su mundo simbélico. Al tiempo que ya se habia
constituido una “familia’, llegé el hermanito. S. pas6 a ocupar un lugar muy importante: el de “hermano mayor”.

Las neurociencias “ven” y priorizan el “organismo”. La clinica psicopedagdgica “mira” y prioriza el lugar del
“cuerpo”. Reducir el malestar de los nifios a cuestiones de indole organico lleva a una mirada reduccionista que

ir a inico de indice - ir a indice de trabajos libres: ejel / eje2 / eje3 / ejed / ejes / eje6

46



desimplica a Otros (padres, hermanos, docentes), en la conformacion de ese malestar. Incluir el cuerpo nos permite
corrernos del “ver”, para poder “mirar”. Cuerpo que es una construccion humanizante, que permite instalar bordes
entre un cuerpo y otro, y a su vez deviene en continente.

Recordemos lo que bien nos decia Sara Pain (1985): “El organismo se domestica, se acostumbra, se medica,
el cuerpo se ensaya, se equivoca, se corrige, aprende”. El organismo responde al estimulo, el cuerpo responde
a lo estimulante. El organismo tiene memoria genética, en cambio, la memoria del cuerpo esta inscripta en los
primeros vinculos fundantes.

El caso de M.

Los papas de M. vivieron en Mendoza hasta su primer aio de vida. Alli estaba al cuidado de su mama, todo
el dia. Decia ciertas palabras: mama, papa, agua. Sus padres se trasladan a Rio Gallegos por trabajo. La mama
comienza a trabajar, y el papa toma un empleo como personal de seguridad en una empresa.

Dejan al nifio en una guarderia que recibe a nifos de todas las edades, y que funciona en una casa familiar. En
realidad, es una familia que tiene una guarderia. M. es dejado de la noche a la manana en una casa con extrafos.
Lo dejan dormido y lo retiran dormido, situacién que se repite. Salen a las ocho de la mafana de la casa y vuelven
a las ocho de la noche. Los padres comienzan a notar que su hijo ya no fija la mirada. Que ya no habla. Y que pasa
por encima de sus cuerpos como si no los viera.

Solo compartimos este fragmento del caso para que se visualice lo angustiante que ha sido para M. sentirse
abandonado por sus padres de la noche a la manana. Hay un repliegue al mundo interno por parte del nifio como
un mecanismo defensivo. Cuando no se puede asimilar la realidad externa, se refugia en el mundo interno.

M. fue diagnosticado con autismo. Este diagndstico privilegié lo organico, dejando afuera multiples
dimensiones. Recordemos las palabras de Winnicott, acerca de que los bebés no recuerdan haber recibido un
sostén adecuado sino la experiencia traumatica de no haberlo recibido. Si ponemos el acento en el organismo,
estaremos reeducando, respondiendo a un paradigma, a la necesidad de tener un modelo: esto es normal, esto es

anormal. El organismo plural, genérico, “se domestica”, “se etiqueta”, “se rotula”, pero el cuerpo se rebela en formas
y gestos singulares, siempre es desvio y rebelion.

Para Daniel Calmers (2001), “es estimulante el ofrecimiento del otro, es estimulo el dar anticipado. La contencién
es estimulante, la con-tensién es estimulo”. Hoy por hoy todo se prescribe médicamente, el natural acontecer
dejo de serlo. Por ejemplo, algunos pediatras, se anticipan (y los padres también) a dar Factor AG a los bebés
que tienen célicos. Sabemos que para el recién nacido todo es nuevo. Alimentarse es una experiencia nueva, y
el organismo necesita ir acostumbrandose, progresivamente, a la ingesta de leche; la leche de por si fermenta, y
como resultante, genera célicos. Alli hay que registrar las necesidades del bebé, consolarlo, con-tenerlo, poniendo
en juego la capacidad de “holding” de la cual habla Winnicott.

El cuerpo debe alojar (madre) y, a su vez, habilitar para la construccién de otro cuerpo.

En este sentido, es el rol del psicopedagogo alojar al Otro, prestar el cuerpo, prestar escenas, mirar y
escuchar clinicamente. Sacar las etiquetas para poder dar cuenta del interior. Des-entrafar, esa es la funcién
de clinica psicopedagdgica. Reducir a lo meramente organico, en cambio, etiquetar y medicar, son formas de
violencia simbdélica secundaria, que conllevan a marcas en la subjetividad de nifios en plena estructuracion de
su psiquismo.

Para finalizar, tomamos las palabras de Gisela Untoiglich (2013): “Tenemos, aparentemente, una medicacion
que suprime los signos visibles del malestar en el corto plazo (..) para los nifios que padecen psiquicamente, es
necesario abrir un espacio en el cual la escucha de ese sufrimiento pueda desplegarse” (p.143)

Podemos terminar, también con un verso de la cancion “El tiempo no para”, de La Bersuit Vergarabat: “Veo un
museo de grandes novedades, y el tiempo no para..." y darnos un tiempo, para pensar la infancia actual, a nuestros
herederos culturales.
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Hostilidad entre pares: demandas familiares a la escuela

Mariana Kaplan

Resumen

Este escrito surge de mi experiencia como tutora de Ter y 2do aio de una escuela secundaria de la ciudad de
Rosario. El trabajo intenta interrogar, a partir de una serie de situaciones conflictivas sucedidas entre un grupo
de alumnas, los decires y/o demandas que algunas familias hacen a la institucion en relacién a su intervencién
en el conflicto, y las respuestas que la escuela intenta dar, con los distintos actores (familias, alumnas y escuela)
inmersos en un profundo malestar. Algunas herramientas de lectura seran: el lazo fraterno para ubicar la hostilidad
entre pares, el lugar de los adultos y su incidencia en pacificar o perpetuar el conflicto, el tridngulo herbartiano
en relacién a la construccién del vinculo educativo, y los detenimientos del mismo a partir de la fijacion en
determinados discursos.

Desarrollo

“Yo me siento amenazada por Laura y Ana. Me miran mal todo el tiempo, tengo miedo de que me peguen”
(Berenice, alumna de 2do aiio).

“Laura me mira mal, siento que lo hace todo el tiempo” (Irina).

“Ellas le dicen a los demas que nosotras robamos y amenazamos y eso no es cierto. Mienten con cosas que no
hice” (Laura, refiriéndose a dichos de sus compaiieras).

“La directora me dijo que tuviera cuidado, que la mama de Irina me iba a denunciar” (Laura).

“La directora me dijo que no me meta con Laura porque es complicada, tuvo una historia familiar dificil y todo eso”
(Lucia).

“La preceptora le dijo a mi marido... Ojo Sergio con las juntas de tu hija que la llevan por mal camino. Y a mi ya
no me gustaban esas chicas.." (mama de Berenice).

“Yo le dije a Lucia: con Ana no te juntas nunca mas. Ellas eran mejores amigas, y yo confié en que la abuela de
Ana las iba a cuidar y me defraudo (la abuela)” (mama de Lucia, aludiendo a una situacién entre las adolescentes).

Estas frases, seleccionadas de entre muchas otras relacionadas con un conflicto que se viene desarrollando en
la escuela desde inicio de aiio, incitaban mi interés desde una cuestion que me interpela desde que trabajo en una
institucion escolar: ;en qué medida las intervenciones de los adultos, nuestros decires y nuestros silencios, tienen
efectos en los jévenes con los que trabajamos cotidianamente?.

El conflicto al que aluden las frases se desarrolla fundamentalmente entre cinco alumnas de segundo ano:
Laura, Berenice, Ana, Irina y Lucia. Muchas veces estos problemas involucran a la mayoria de las chicas del curso,
ya que opinan y hablan de eso. El curso en su totalidad (varones incluidos) ha participado de charlas y debates
en torno al tema, y Gltimamente, han manifestado cansancio respecto a esto. La mayoria de los docentes de la
escuela coinciden en la apreciacion de que las alumnas de este segundo afo constituyen un grupo “conflictivo”.

Como se trata de una escuela pequeia, de alrededor de 150 alumnos, es posible conocer mas facilmente la
historia de cada alumno, sobre todo de aquellos que llevan una larga tradicién de hermanos ex alumnos. La escuela
es conocida en el barrio por “tener buen nivel” y por ser “contenedora’, alojar a los alumnos... Se trata de una
institucion privada, con una poblacién de clase media-baja, generalmente proveniente del barrio. En los dltimos afios
se han incrementado los casos nombrados como “dificiles” por la institucion: familias con problemas econémicos
muy graves, con situaciones de violencia, adicciones, y adolescentes que pasan mucho tiempo solos, en algunos
casos al cuidado de hermanitos menores por las prolongadas jornadas de trabajo de los padres.

Con este grupo de chicas, desde el afio pasado, se vienen sucediendo episodios de discusiones y peleas, algunas
de ellas intensas. Las diferentes intervenciones realizadas tanto desde el area de tutorias como de parte de la
direccion y de varios docentes, parecieron no dar frutos. Desde mi funcion de tutora, intento acompaiiar a los chicos
en los avatares de su transito por la escuela. Mantengo con ellos encuentros individuales y encuentros grupales
semanales, en los que el tiempo nunca es suficiente. La oferta es poner a circular la palabra, que se escuchen, y abrir
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preguntas que tiendan a desarmar las afirmaciones totalizantes que suelen aparecer. Una de las tantas escenas que
podria mencionar se desarrollé en un encuentro que mantuve con las chicas del curso para abordar lo que me habia
relatado Irina: Berenice, Ana y Laura, le sacaron una foto durante una clase (sin que ella se diera cuenta) y la subieron
a un grupo de whatsapp del curso. Ella esta enojada, y, a la vez, tiene miedo de que las chicas le peqguen por haberle
contado a la directora. Ana, Berenice y Laura repitieron de afo, tras un curso anterior con muchas dificultades.
Durante los primeros dos meses de clases, el desgano, el desinterés, y por momentos el enojo, han sido rasgos que
las han caracterizado. Ultimamente, Berenice ha intentado alejarse de Laura y Ana porque considera que “no hacen
nada” referido alo escolar, y ella quiere que le vaya bien, para lo cual necesita distanciarse de quienes eran sus amigas.
Y asi lo hace, pero entonces aparece la angustia por sentirse “amenazada” por las chicas. He mantenido encuentros
con ellas individualmente, en los que cada una ha desplegado su problematica. Mas alla de las diferencias, un rasgo
se repite: la dificultad para “enlazarse” al aprendizaje.

En la escena relatada aparece la dificultad de las jévenes por escucharse, y la fuerte hostilidad entre ellas.
Cuando logramos retomar la conversacion, propongo que participen grupalmente de algun proyecto, que encuentren
algo que puedan hacer juntas. Frente a la dificultad de las chicas para ponerse de acuerdo (y a mi propia dificultad,
quizas, para poder esperar, darles un tiempo) me apresuro y menciono como posibilidad una actividad solidaria
que desde hace algunos afios viene llevando a cabo la escuela. Tras unos minutos de debate, acuerdan aceptar la
propuesta.

Luego de esta escena se han sumado muchisimas situaciones de conflictividad creciente (incluso una pelea a
golpes dentro de la escuela), y la presencia en la escuela de familiares que exigen que la escuela haga algo con este
problema; amenazan con denunciar a la directora en el Ministerio. Si bien las alianzas entre ellas van cambiando,
hay un rasgo que permanece: la hostilidad y la agresividad permanentes, la preeminencia de la imagen (“me mira
mal” escuchamos una y otra vez) y la construccion de lo que podriamos llamar la figura del otro como amenaza.
Es asi que la escuela se ha convertido, a mi modo de ver, en el escenario que ellas y sus familias utilizan para el
despliegue de sus lazos hostiles.

Es frente a esto que insistian en mi todo el tiempo las preguntas. Con las chicas: ;Qué ocurre?, ;qué nos
muestran?, ;qué nos demandan? Los familiares, ;qué esperan de la escuela?, ;qué es lo que pretenden denunciar?
Intento no cerrar respuestas por el lado de las definiciones o estigmatizaciones, y transformar ese malestar en

sintoma. Haciendo foco en los significantes “escena”, “escenario”, “peleas”, “escandalos”, pensé: “Esto no es el
programa de TV de espectaculos de la tarde, esto es una escuela”.

Algo aqui se ha desdibujado, se ha perdido de vista, y es justamente la especificidad de lo escolar, que atafe
al vinculo educativo y a la transmision de los contenidos de la cultura. Siguiendo a la profesora Violeta Nufez,
podriamos pensar al vinculo educativo (en tanto un particular modo de lazo social) como un tridangulo simbélico
de tres vértices: uno ocupado por el agente de la educacién, aquel que se ocupara del saber y su transmision; otro
ocupado por el sujeto al cual se dirige, quien debera aprehender esos saberes; y un tercer vértice que oficia como
punto de encuentro (a construir) que son los contenidos de la cultura. Segundo Moyano, al referirse al vinculo
educativo, ubica a los bienes culturales como una terceridad necesaria entre el agente de la educacion y el sujeto
a quien se dirige:

Si no existe ese elemento, no hay encuentro posible. Con su desaparicién o su borrado
lo que emerge es un par sin nada que lo separe, por lo tanto, sin nada que lo una. Estalla
la relacion educativa y aparecen otros tipos de relacion en su lugar que poco o nada
tienen que ver con la educacion (Moyano, 2008)

¢Es algo de este orden lo que esta ocurriendo?

Para intentar, entonces, leer el malestar que expresan las jovenes, podemos ubicar que el lazo entre pares (nifios
o adolescentes) replica, de algin modo, lo que ha representado para cada sujeto la relacion fraterna. Sabemos que
los hermanos, unidos intimamente no solo por un lazo de parentesco, sino por un mismo lazo de amor (hacia los
padres o aquellos que cumplen su funcién), estan a la vez “desunidos” o “enfrentados” por pretender la preferencia
de estos objetos de amor. Es decir, en el interior de la relacion fraterna encontramos ambas caras, la unién y la
exclusion, la armonia y la desarmonia... aquello que los une es también aquello que los separa y los enfrenta. Nos
auxilia aqui el concepto de transferencia que en psicoandlisis alude, entre otras cosas, al movimiento inconsciente
por el cual un sujeto “transfiere” significaciones, sentimientos, modalidades de relacion que ha construido a lo
largo de su vida (y que estan en el inconsciente) a otros “objetos” (situaciones, relaciones, personas, etc.) Es decir,
el sujeto “actualiza” esos contenidos inconscientes en lazos presentes.
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Por otra parte, como sujetos humanos nos constituimos y construimos nuestra propia imagen y nos
reconocemos en ella a partir de lo que llamamos la mirada del otro (encarnado en aquel adulto que cumpla la
funcién de “humanizar” al nifio). Es decir que el “reconocimiento” de un adulto (bajo la forma de una mirada
amorosa) es fundamental para la propia constitucion subjetiva. Perla Zelmanovich (2013) nos advierte respecto
a que cuando esa mirada no estd, o tambalea, se hace presente aquella primera inermidad, que retorna y se
transforma en agresividad. Generalmente, en una situacion entre pares, donde la agresividad aparece como su
principal componente, podemos rastrear algo del orden del reconocimiento del Otro, que opera fallidamente, o
no opera directamente. Se desprende de esto entonces, la relevancia del adulto como proveedor de mediaciones
simbdlicas, de herramientas pacificadoras, y de elementos de reconocimiento para aquellos sujetos, adolescentes
en nuestro caso, que estan tomados por la ldgica de la agresividad. En el caso del vinculo entre pares en la escuela,
las mediaciones a ofrecer por los adultos de la institucion (docentes) seran aquellas que mencionabamos antes en
relacion a los contenidos de la cultura. Siguiendo esta argumentacion, y pensando a la escuela en la que trabajo
desde un rasgo que la define como “una gran familia” (al decir de algunos actores institucionales, por ser una
escuela pequeiia), ;podemos leer algunos de los decires sefialados al principio como intervenciones de los adultos
que obturan la pacificacion entre pares?

A esto podemos anadir, por otro lado, y en relacion al orden cultural y social en el que todo esto se desarrolla,
que vivimos en nuestra contemporaneidad en un paradigma donde el otro, el semejante, puede tornarse un riesgo
para nuestra “seguridad”. Por lo tanto, vivimos en lo que podriamos llamar la “légica del otro como amenaza”: los
chicos de nuestra escuela, y las familias de estas alumnas a las que nos referimos en particular, participan de ese
discurso, estan imbuidos de esa légica, transitan su vida por los caminos de evitar que otro les haga un dano, les
robe ( otro elemento discursivo que circula entre los adultos, y que creo incide en esta ldgica, es “la teoria de las
malas juntas”: nombrar a compaiieros o amigos del adolescente que podrian operar, como malas influencias o
amenazas, algo asi como una especie de contagio) Es aqui donde entran en juego las demandas de ciertas familias
en relacion a que la escuela “se ocupe” del tema. Aunque las peleas de las chicas transcurran en las calles, en las
redes sociales, en los espacios urbanos por los que transitan, esperan que la escuela “haga algo”.

“Si a mi hija le pegan la voy a denunciar en el Ministerio”, le decia la madre de una de las alumnas en cuestion
a la directora. ;{Puede o debe la escuela garantizar la seguridad de sus alumnos fuera del ambito escolar? Retomo
lo trabajado por Perla Zelmanovich en “El mito del bullying” (2014), donde apunta, en la dimensién social, a la
sustitucion del concepto de autoridad por el de sequridad. Si entendemos la autoridad en su vertiente de “autorizar”
al otro (tarea del adulto de la escuela en relacién a sus alumnos), trocar un concepto por otro implica situarnos en
la l6gica de la victima y el victimario.

¢Qué recursos les brindamos también, como institucion, para la construccion de un “nosotros”, de una identidad
grupal, que cobre preeminencia por sobre la hostilidad estructural de los sujetos? Tomo prestadas palabras
nuevamente, en este caso de Alicia Azubel (2015):

..1a cuestion de la pacificacion fraterna entre pares abocados a un mismo propésito
general, seria en el campo de la educacién crucial para la consolidacion de los
contenidos de dicho campo. Donde impera la ley del capricho del YO, de la arbitrariedad
sin medida, de la ausencia de emblemas relativamente compartidos, de la ausencia de
un “nosotros” (aunque fragil) ... la educacion no puede intervenir con eficacia.

Mencionaba al principio, que intentando favorecer el armado de una actividad conjunta entre las alumnas (¢la
construccién de un “nosotros™?), desde mi lugar de tutora ofreci un proyecto institucional. No hubo alli tiempo
para la pregunta, para la aparicion de un vacio que permitiera la emergencia de algun interés propio de las chicas.
Y teniendo en cuenta fundamentalmente las dos Ultimas preguntas, podemos adentrarnos en aquello que nos da
la pista del malestar institucional.

Cuando se producen estos “detenimientos” en la marcha del vinculo educativo (en este caso expresado en las
peleas de las chicas) podemos ubicar algo alli del goce de los sujetos en el cual han quedado fijados. Se hace
necesario entonces maniobrar, introduciendo algo del orden de la falta, que conmueva esa fijeza y relance el
movimiento. Teniendo en cuenta la teoria de los cuatro discursos de Lacan, me pregunto, ;en cudl discurso ha
quedado fijado, detenido el lazo? ¢En el de la histeria, por parte de las chicas y sus familias, encarnando el agente
desde el lugar de la queja que pone a trabajar al amo (la institucién) para mostrarlo una y otra vez impotente?
¢Desde qué lugar ha de responder la escuela en estos casos? Volviendo a las frases transcriptas al inicio, ;no
encontramos algo alli que los adultos en juego “transfieren” a las jévenes?
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Esto nos relanza nuevamente a la transferencia. Debemos ubicar al lazo transferencial en el campo de la
educacién (en tanto lazo que supone no solo que un sujeto “transfiera” esquemas inconscientes, sino que suponga
un saber al otro) como aquello que posibilita la transmision, por lo tanto, el aprendizaje, que hace a la especificidad
de lo educativo. Esto convierte a la transferencia, entonces, en un elemento que también permite la regulacién
pulsional, es decir el necesario anudamiento de las pulsiones de un sujeto a las representaciones y significaciones
que ofrece la cultura. Nos advierte Perla Zelmanovich (2010): “La falta de regulacién simbélica del adulto, que
da su lugar al sujeto, somete al joven a una situacién de desamparo simbélico, entendido el mismo como una
situacion de desregulacion pulsional”.

Volviendo a lo relatado mas arriba, al creciente aumento de la hostilidad y conflictividad de las chicas, podemos
apreciar entonces que la oferta de la escuela de, por un lado, hablar con ellas sobre todo lo sucedido (numerosas
charlas conmigo, con la directora, y con distintos profesores; redaccion de actas acuerdo, encuentros con las
familias, etc.), y por otro, proponer la realizacién de un proyecto conjunto, mostraron ser ineficaces a la hora de
“regular” los exabruptos y volver a encauzar el vinculo educativo. Mas bien mostraron la insistencia de las jévenes
en su posicion. ;Son las familias ineficaces también a la hora de regular las pulsiones de sus miembros?

Volvamos entonces al triangulo educativo. Todo indica, como se expuso mas arriba, que el vértice de los
contenidos de la cultura se han desdibujado ... ;por qué? ;Por un excesivo interés quizas de parte del agente puesto
en “entender”, “contener”, “escuchar” a los sujetos, de acuerdo a la tradicion institucional? ¢Por la dificultad de
la escuela para maniobrar con las familias en relacion a una demanda que podriamos llamar “inadecuada” a la
institucion? Decia Perla Zelmanovich que si en la escuela nos ocupamos mucho de “psicologizar”, nos olvidamos
de qué efectos puede tener la cultura en esos sujetos, para lo cual es fundamental mantener abierto un vacio, un
enigma, una pregunta respecto de qué es aquello que puede interesarle, qué sera aquello que pueda “enlazar” a cada
uno con la cultura, y agrego: con lo escolar, con los conocimientos, con los compaieros. Y entonces, la insistencia
de las jévenes en la expresion de su malestar, sin encontrar algo que lo encause, lo ligue, lo transforme, mediante la

pregunta, en sintoma. Maniobrar con eso entonces, abrira el lugar a una apuesta por el sujeto.
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Intervenciones judiciales en la adolescencia

José Girardi Leonardo, Jennifer Marzilli

Resumen

Se presentan en el Coloquio Internacional “Resistidas y desafiadas” dos trabajos de investigacion que se estan
llevando a cabo en el presente afo y que se articulan a partir del abordaje de una cuestion socialmente relevante:
icuales son las consecuencias, entendidas en un sentido amplio, de la interposicién de una medida judicial y/o de
defensa de derechos en la vida de un adolescente?

Los licenciados en psicologia Leonardo Girardi y Jennifer Marzilli, conforman, entre otros académicos, el
grupo de investigacion coordinado por la Dra. Mercedes Minnicelli, el cual se congrega en base a la preocupacién
sobre problemas que afectan a la infancia y a sus instituciones. Dichos problemas son analizados a partir de la
construccion de un saber interdisciplinario que entrecruza la teoria psicoanalitica, el derecho y la educacién.

Los trabajos de investigacion que se presentan se desprenden del proyecto mayor denominado: “Tecnologia
social interdisciplinaria para la proteccion de derechos” (PDTS CIN-CONOCET No. 326 Resol CIN 1083/15) Infancia
e Instituciones: Estudio y analisis critico del dispositivo integral de proteccion de derechos de la Facultad de
Psicologia de la UNMDP.

El licenciado Girardi se interesa por las consecuencias que las medidas judiciales y/o de proteccion de derechos
tienen sobre la salud mental de los jévenes escolarizados. El concepto de salud mental estd tomado en un
sentido amplio, entendido como la capacidad que tienen los adolescentes de estudiar, construir vinculos con sus
companeros, respetar las normas de convivencia, participar en actividades escolares, etc. Por su parte, lalicenciada
Marzilli se interes6 por el impacto que las medidas judiciales y/o de defensa del nifio tienen, especificamente,
sobre la escolaridad de los adolescentes, focalizandose en variables pedagégicas como presentismo, rendimiento
y movilidad escolar, etc.

Ambas investigaciones utilizan una metodologia cualitativa, y se toman como unidad de analisis diez legajos
de adolescentes escolarizados. Se eligi6 el instrumento Trazas que permite la reconstruccion de las trayectorias
institucionales de nifios/as y adolescentes a partir de un analisis exhaustivo de legajos/expedientes, etc., y produce
un registro pormenorizado, tanto de las medidas judiciales como de las distintas intervenciones por parte de las
instituciones involucradas.

A partir del instrumento original, los investigadores crearon una nueva version denominada Trazas EDU-JUR
(Minnicelli, Girardi & Marzilli, 2018), que permitié incluir valiosa informacion acerca de variables relacionadas con
los problemas de investigacion actuales. Esto permitid, ademas, realizar una reconstruccion mas profunda de las
trayectorias escolares de los jovenes y analizar tanto las medidas judiciales y/o de defensa del nifio, como sus
consecuencias.

Desarrollo

Todo instrumento de investigacion permite delimitar un recorte de la realidad social y, de alguna manera,
también lo construye con su aplicacion. En este sentido, toda herramienta de indagacion es siempre limitada y
perfectible. La aplicacion de una técnica cientifica, en este caso el analisis de documentacion, permite visibilizar
una configuracion de datos que posteriormente van a ser interpretados a luz de un marco teérico previamente
establecido. En toda investigacion resulta imprescindible, entonces, considerar tanto aquello que el instrumento
muestra, revela, visibiliza, como aquello que queda por fuera, que no pudo ser previsto, que sorprende y en ocasiones
es imposible de ser registrado (lo cual constituye también un dato cientifico). En esta linea de razonamiento se
puede afirmar, ademas, que hay preguntas que aparecen al comienzo de toda investigacion, y otras que emergen
al final, y que en ocasiones son mas interesantes porque abren un nuevo campo de indagacién.

Partiendo de la pregunta central que articula ambas investigaciones, ;cudles son las consecuencias que sobre
la vida de un adolescente tiene la interposicién de una medida judicial y/o de proteccion de derechos?, se pueden
deducir otras preguntas relevantes: ;Cudl es la clave de la efectividad en las intervenciones para la restitucion de
derechos de nifios/as y adolescentes?, ;es posible disefar un plan de intervencion inter-institucional?, ;es posible
generar un conocimiento interdisciplinar a partir de las acciones realizadas?, ;qué tipo de intervenciones favorece
la salud mental de los jovenes?, entre otras.
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Desde un punto de vista histérico, el instrumento Trazas (Minnicelli y Montes, proyecto de investigacion PDTS-
CIN-CONICET N°326) permite la reconstruccion de trayectorias institucionales de nifios/nifias y adolescentes
a través de su aplicacion a legajos/expedientes de nifios que estuvieron institucionalizados o con estado de
adoptabilidad declarado. En este sentido, el instrumento fue altamente fructifero en cuanto a la produccion
académica que posibilito, situacion reflejada en las investigaciones y tesis presentadas anteriormente.

Los licenciados Girardi y Marzilli, aprovechando la flexibilidad y capacidad heuristica del instrumento, se
propusieron crear una nueva version que permite incluir variables relacionadas con los actuales problemas de
investigacion, y haciendo foco en la institucion escuela. A continuacion, se describen los distintos cuadros e items
que conforman el instrumento Trazas JUR- EDU (Minnicelli, Girardi & Marzilli, 2018).

La aplicacion del instrumento permite realizar una descripcion y analisis minuciosos de gran cantidad de
informacion extraida del legajo escolar de los jévenes. Los datos son confidenciales, por lo tanto, la hoja de
registro comienza con la designacion del sujeto, el cual es mencionado como caso A, B, C etc. por razones de
confidencialidad. Junto con la designacion del caso, se escribe una breve sintesis (no mas de tres renglones) de
los datos mas relevantes acerca de la problematica del sujeto.

A continuacion, en un primer cuadro, se registran los datos relacionados al nacimiento del sujeto: género, fecha
de nacimiento, lugar de nacimiento, si fue inscripto o no en el registro civil de las personas, en qué fecha se realiz6
lainscripcion, y quiénes fueron los responsables de la misma. Incluye un item de observaciones para registrar algtn
dato inusual que llame la atencion del investigador. Por ejemplo, que entre la fecha de nacimiento establecida por
el certificado médico y la fecha de registro oficial hayan transcurrido varios afos. La documentacion consultada
es el certificado de nacimiento.

En sequndo cuadro comienza con el registro de datos sobre la escolaridad del sujeto. Si esta escolarizado o no,
el nivel educativo alcanzado al momento del registro y el afo de ingreso a la institucion educativa, donde se esta
realizando la investigacion.

Luego, en un tercer cuadro, se registra la variable presentismo escolar, que muestra la cantidad de dias que el
sujeto asistié por mes en cada afo de escolarizacion en la escuela donde se realiza la investigacion. Este cuadro
se complementa con otros dos, uno que muestra por mes la cantidad de dias oficiales de clase, la cantidad de dias
que el alumno asistié y la cantidad de inasistencias. Un tercer cuadro muestra en forma anual, la cantidad de dias
oficiales de clase, la cantidad de dias en que el sujeto asistid y la cantidad de dias en que falté a clases, asi como
su porcentaje de asistencia e inasistencias anuales.

En el cuadro siguiente, se muestra la historia escolar del alumno. Este registro se toma desde el comienzo
mismo de su institucionalizacion escolar hasta el 31/12/2017 inclusive, por lo tanto, se incluyen, afo por afo, los
niveles de educacion inicial, escuela primaria y escuela secundaria. Se registra el aio calendario, el afio de cursada,
la institucion donde se cursd, si hay repitencia escolar, sobre-edad, y si se registraron pases a otras escuelas
(movilidad). Esta informacién permite tener una idea general acerca de las caracteristicas de la trayectoria escolar
del joven, si fue muy accidentada (varios cambios de institucién, de localidad, repitencia, sobre-edad etc.), o si se
acerco a la trayectoria escolar ideal.

Luego se incluye un cuadro que brinda informacién sobre el rendimiento escolar del sujeto, que muestra, por
afo cursado, las calificaciones por trimestre en cada materia. A continuacién, como complemento se agrega otro
cuadro que nos muestra el rendimiento escolar por areas de conocimiento: ciencias sociales, ciencias naturales,
ciencias exactas, ciencias de la comunicacion, educacién fisica, educacion artistica, y materias especializadas,
que se refieren a las materias especificas del ciclo superior de la escuela secundaria.

Ambos cuadros en conjunto permiten tener una representacion del rendimiento escolar del joven y conocer
cuales son las areas de conocimiento donde presento fortalezas y en cuales tuvo dificultades. También se registra
informacion acerca de las materias que el/la joven tuvo que rendir en las comisiones examinadoras de diciembre
y/o marzo y si presenta materias pendientes de acreditacion (previas).

En el cuadro siguiente se registran las intervenciones institucionales ante la emergencia de una situacién de
vulneracion de derechos detectada por la escuela. Se incluyen en el mismo datos sobre el actor institucional ante
quien el sujeto manifesté su problema, fecha y formato de la presentacion de la situacion del nifio, nifia o adolescente
(NNA) ante otro organismo del Estado, medidas judiciales y/o de proteccion de derechos que se tomaron como
consecuencia de la denuncia realizada, consecuencias directas de dichas medidas sobre la escolaridad del joveny,
finalmente, comentarios u observaciones en relacion al cumplimiento de las sugerencias establecidas en la Guia de
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orientacion para la intervencion en situaciones conflictivas en el escenario escolar (Comunicacion N° 1 del afio 2012
de la Direccién General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires).

Otros dos cuadros mas especificos complementan la informacién del anterior. El primero hace referencia al
formato de la denuncia: si fue telefénica, si se radicé en sede de comisaria, en fiscalia especializada etc.; y el
segundo, el tipo de organizacidn que realizd la presentacidn de la situacion de vulnerabilidad, ya que puede tratarse
de la propia escuela o de otra institucién como el hospital el centro de salud barrial, o incluso un familiar del sujeto.

El cuadro siguiente muestra las intervenciones realizadas cuando la situacién de vulnerabilidad de derechos
del NNA es detectada por otra institucién y no por la escuela. Se trata de un registro minucioso de todas las
intervenciones realizadas, fechas de las medidas de proteccion de derechos, organismos intervinientes,
fundamentos legales y observaciones.

A continuacion, en el instrumento se incluye una serie de cuadros que se completan solo en caso de haberse
tomado como medida de abrigo la institucionalizacion del sujeto. Se describe minuciosamente todo el circuito
institucional que recorrid el joven. Quién tom¢ la medida de abrigo, en qué institucidn se alojé el sujeto, por cuanto
tiempo, como fue la vinculacién con su familia, qué tipos de apoyos recibié mientras estuvo institucionalizado, las
condiciones de su egreso etc.

Luego, el instrumento, a través de diferentes cuadros, nos muestra detalladamente todos los informes sobre
el sujeto que existen en el legajo. En un cuadro, se muestran los informes de profesionales externos a la escuela
(médico, psicologo, psiquiatra, psicopedagogo, etc.). Otro muestra los informes de profesionales internos de la
escuela (profesor, preceptor, miembros del equipo de orientacion escolar etc.). A continuacién, se incluye un cuadro
donde se registran los informes de reuniones interdisciplinarias que incluyen a ambos tipos de profesionales.

En los cuadros mencionados se registran las fechas de los informes, los motivos por los cuales fueron
redactados, la representaciéon/imagen del NNA que manifiesta en sus textos, los profesionales que redactan los
informes, su adscripcion institucional y las categorias conceptuales mencionadas.

Luego se incluye un cuadro exhaustivo donde se registran todas las entrevistas que mantuvieron actores
institucionales escolares con el joven o sus representantes legales. Se registra minuciosamente la fecha de
las entrevistas, los participantes, la representacion o imagen del joven que se lee en los textos, el motivo de la
entrevista, los acuerdos alcanzados y un item para observaciones y comentarios.

A continuacion, el instrumento presenta un cuadro donde se registran las sanciones disciplinarias que ha
podido presentar el sujeto durante su escolarizacion. La fecha de la sancion, el tipo de falta cometida, el organismo
o autoridad que decide la sancion, la sancion aplicada y la reaccion de los padres/tutores o encargados ante la
sancion. Con esta informacion se pretende dar cuenta de la calidad de los vinculos que presenta el joven con sus
compaiieros y docentes de la escuela.

Luego se agregan dos cuadros que registran informacion complementaria. El primero registra las actividades
extra-escolares que realiza el alumno, y da cuenta de los gustos e intereses del joven independientemente de la
escuela (deportes, instrumentos musicales, hobbies etc.). Luego, hay un cuadro para el registro de las actividades
extra-curriculares, que muestra las actividades que el/la joven realiza en la escuela, pero fuera del horario escolar
(talleres que ofrece la propia escuela, musica, danza, guitarra, ajedrez etc.), que también representa los gustos e
intereses del estudiante mas alla de la ensefianza de las materias oficiales.

Finalmente, para no dejar informacion sin registrar, el Gltimo cuadro muestra el contenido de todas las actas de
diferentes tipos que se realizaron durante el periodo de escolarizacion y que manifiestan todo aquello de lo que la
escuela se haya anoticiado y que esté relacionado con el joven.

Conclusiones

La nueva version del instrumento Trazas permite ampliar el registro de informacion en relacion a los problemas
que los licenciados Girardi y Marzilli estan investigando actualmente. La institucion escuela se coloca en el centro
de la indagacién, aunque también se registran las intervenciones de otras instituciones y las intervenciones inter-
institucionales, si las hubiera.

La informacién que se obtiene proviene basicamente de dos ambitos, el escolar y el juridico y la fuente de los
datos son los documentos presentes en los legajos escolares de los jévenes.
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La creacion desde un “no” lugar: reflexiones sobre la adolescencia de jovenes tutelados, el
psicoanalisis y la pedagogia en un margen institucional

Claudia Camila Ledn Toro

Resumen

La siguiente investigacion tiene como objetivo presentar una reflexion a través de la recopilacién de informacion
relevante sobre los conceptos de pubertad, adolescencia, precariedad simbdlica, psicoanalisis y pedagogia, en
articulacién con informacion y vifietas tomadas de casos clinicos, aportadas en la participacién en reuniones de
equipo y asistencia al trabajo del SAR de la fundacion Nou Barris, de Barcelona.

La teoria base sera psicoanalitica, en articulacion con otras disciplinas como la pedagogia y la medicina, con el
desarrollo biolégico en la pubertad. De lo anterior surge la siguiente pregunta de investigacion: ;Como se puede pensar
la articulacion entre el psicoanalisis y la pedagogia en una institucion de salud mental en el abordaje con adolescentes
tutelados?

Un recorrido que aborda el papel de las funciones parentales y lo que esto implica en la constitucién del
psiquismo infantil y adolescente es la invitacion que abre la reflexion de esta ponencia. Los desafios para la clinica
en el sistema publico van de la mano con el rol social que tienen las instituciones de proteccion en la infancia.
Pensar las funciones, en conjunto con una labor multidisciplinaria, nos permitira extender el pensar el papel del
psicoanalisis en salud publica y practicas educativas.

Introduccion

La siguiente investigacion ha sido realizada a partir de la observacion en las reuniones clinicas del programa
SAR de la fundacion Nou Barris, y del acompafamiento de las psicoanalistas de la institucion al trabajo del soporte
técnico en las residencias. A través de una reflexién, propone el recorrido en torno al concepto de adolescencia,
para pensar de qué forma el psicoanalisis y la pedagogia pueden trabajar brindando soporte a jévenes tutelados
cuando el contexto familiar supone carencias en la proteccion.

La fundacion Nou Barris es una organizacion de Barcelona sin intencion de lucro, creada en 1995. Su principal
objetivo es desarrollar y promover actividades en el campo de la salud mental. La intervencion se centra en dos
niveles fundamentales de la clinica de infancia y adolescencia: 1- el nivel que implica al nifio y adolescente, y -2 el
nivel que implica a su familia, entorno escolar, educativo y asistencial.

En el afo 1997 se implementa el servicio de atencion a residenciales (SAR) donde se atiende a nifios y
adolescentes tutelados. Una forma particular de trabajo es el “Soporte técnico”, que consiste en que un psicoanalista
del equipo se traslada a uno de los centros (CRAES) donde viven los nifos tutelados y realiza una construccién de
caso junto a los educadores sociales y otros miembros de la institucion. Asi se puede pesquisar la necesidad de
atencion clinica de los nifios y adolescentes que lo requieran, y brindar escucha a lo que el discurso de educadores
sociales tiene para presentar.

Desarrollo
Particularidades de la adolescencia y funciones parentales

Describir lo que desde la pediatria implica la pubertad es remitir a una serie de cambios a nivel corporal. Este
es un tiempo marcado por nuevos procesos fisicos que nunca se habian experimentado. La medicina la describe
como “un acontecimiento fisiologico del ser humano y de los mamiferos” (Iglesias, 2003, p.89).

Desde el psicoandlisis, se trabaja en un primer momento con el concepto de pubertad. Freud (1905) acuiia
este término en su obra “Tres ensayos de teoria sexual”, especificamente en “las metamorfosis de la pubertad”,
para establecer la manera en que el Edipo se articula con el nuevo devenir corporal. En la pubertad se genera una
reorganizacion, en la que las representaciones formadas a partir de la sexualidad infantil dan paso, por una parte,
a la separacion por oposicion significante masculino-femenino, y por otra, a la eleccion de objeto en compensacion
y restauracion de la pérdida del objeto perdido.
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Freud problematiza la importancia de los procesos fisicos y da cuenta de cdmo estos seran constitutivos en
cuanto al psiquismo: “Con el advenimiento de la pubertad se introducen cambios que llevan la vida sexual infantil
a su conformacién normal definitiva” (p. 189). Lo acontecido en la infancia quedé plasmado en la subjetividad.
Posteriormente, en el tiempo de la pubertad, se produce una lucha por crear nuevas representaciones respecto al
medio social y los cambios fisicos. El sujeto debe anclar simbélicamente lo que en la infancia se establecié como
paradigma de comunicacion y relaciones sociales.

En el sentido social, la adolescencia es entendida como las “trasformaciones fisicas que tienen un correlato
en la esfera psico-social, comprendiendo cuatro aspectos: la lucha dependencia-independencia, la importancia de
la imagen corporal, la relacién con sus pares y el desarrollo de la propia identidad” (Iglesias, 2003, p. 91). De este
modo se ponen en juego una serie de acontecimientos que implican una nueva posicion para el sujeto en contacto
con su medio; es un periodo complejo que involucra una adopcién identificadora.

A partir del siglo XIX una serie de autores introducen nuevos conceptos que remiten a la adolescencia como una
etapa del desarrollo, a la que plantean como un momento critico de la vida, de inestabilidad emocional; un estado
de vulnerabilidad, perfiles de madurez, fase de transicién, crisis de identidad y un sinfin de nuevas nominaciones
referentes a la modificacién identitaria que produce la transformacién corporal.

Incluso pensar la adolescencia desde la sociedad actual refiere a lo transitorio, una etapa que habita el sujeto
sin definicién y rumbo claro. Este movimiento en transicion pareciera representar un vacio, un pasaje que suele ser
juzgado, carente de identidad.

Marc Augé (1992), antropélogo francés, acufia un término que nos puede ser (til para comprender la concepcion
contemporanea del adolescente. Este autor define el concepto de no lugar como un territorio que no tiene
identidad relacional e histdrica. Los no lugares son espacios de transito que la gente habita sin conectarse con
ellos, pueden ser autopistas, aeropuertos, supermercados o redes de cables con o sin hilos. Ademas, plantea que
la sobremodernidad produce una serie de no lugares, donde hay un sinfin de areas de transito que no contemplan
una integracion de la memoria, sefialando al respecto que un mundo asi se basa en “la individualidad solitaria, a lo
provisional y a lo efimero, al pasaje” (p. 44).

Elementos similares trabaja la psicologia del desarrollo, para la que pareciera que hay un limite entre la infancia
y esta nueva etapa “en transito” que lleva a la adultez. Sin embargo, es precisamente el lugar del adolescente el que
permite que la produccién historica de la infancia se ponga en juego con nuevos modos de significacion. El fin de
la nifez marca una crisis que conlleva la desorganizacion para el sujeto, es un momento de cambio que implica un
particular modo de goce y de desear. De ahi la dificultad que tienen los jévenes para inscribir su sentir; no suelen
localizar un referente, deben crear respecto de lo que experimentaron en la infancia.

Una buena manera de pensar lo que acontece en la adolescencia es a partir de un término pronunciado por
Miller (2007) respecto a la psicosis: “invencién”. Esta “invencién” tiene la particularidad de producirse sobre algo
que antes ya sobrevino; podria pensarse como una creacion sobre un fondo que no es nuevo. Asi, si el lenguaje
constantemente crea nuevas formas de significacion, en la adolescencia se daran transformaciones sobre lo ya
existente, la base va a suponer el pasado infantil.

En este tiempo resurge otra resolucion a partir de un material precedente. Lo anterior refiere a la forma de
pensar los tiempos légicos en sentidos psicoanaliticos sin un continuo histdrico. Susana Brignoni (2017) sefiala
que el término adolescencia ha sido construido a partir de la revolucién francesa como una “fase critica” donde se
le concede gran atencion a la sexualidad, la homosexualidad y la masturbacion. La inscripcion que el adolescente
en su particularidad debe hacer esta ligada a una repeticion de modos; el escenario de los primeros enlaces
afectivos sorteados anteriormente adquiere una nueva forma en los modos de relacion.

Uno de los casos que representa como hay algo de la repeticion que opera en el tiempo presente, fue escuchado
en mi asistencia a un soporte técnico. En el CRAE se expone la historia de una chica de 16 anos que llama
denunciando una situacién de maltrato por parte de la madre y familiares; plantea que ha vivido episodios de
violencia verbal y fisica, y desea salir de ese lugar. Tras una investigacion se llega a la conclusion de que en su
casa no se esta cumpliendo con los requerimientos minimos de cuidados y proteccién a una menor; su madre es
alcohdlica y suele maltratarla. La chica ingresa al centro a los pocos dias. En noviembre del 2017 la institucién
asume su tutela. Durante un tiempo esta adolescente se mantiene cémoda en el centro, se adecua a las nuevas
reglas y el estilo de vida con otros jovenes. Tiempo después comienza una relacion afectiva con un chico de
19 afos. A medida que transcurren los dias, los educadores sociales identifican una relacion de dependencia y
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maltrato verbal entre los jévenes, motivo por el cual exponen su caso en el soporte técnico. A la chica le cuesta
verbalizar algunas situaciones. Luego de unos meses, la joven comienza a fugarse con su novio y a no ir a clases
en la escuela. Pareciera que algo de lo que escap6 al ingresar al centro vuelve a darse en este lazo con su pareja.

Suele darse que los adolescentes remiten constantemente a la escena de ruptura con el sistema de proteccion
familiar. Esta chicaintenta crear algo nuevo con lo ya existente, sin embargo, la repeticién de modos de socializacién
marcados por la agresividad permanece.

En la adolescencia se ponen en juego una serie de contenidos simbdlicos que implican que surja algo para el
sujeto que se le impone. Susana Brignoni (2012) plantea en su libro Pensar las adolescencias que, ante esto, el
sujeto debe “inventar respuestas posibles a ese surgimiento”; la autora alude a laidea de un equilibrio desmoronado
que desemboca en una crisis donde “las coordenadas construidas en la infancia ya no son suficientes para tratar
ese real” (p. 38).

Un ejemplo de esto alude al caso de un chico con TMG que vive en un CRAE. Es un adolescente que al entrar en
la pubertad ha tenido un despertar sexual hacia su hermana. Esto fue llevado al soporte técnico, ya que la madre
del chico manifestd que para la hermana ha sido intolerable. El equipo no ha sabido cémo lidiar con esta situacion.
En este caso, el chico no ha cruzado ningun limite fisico, la satisfaccion de placer se encuentra reprimida y ligada
al discurso social, sin embargo, es curioso mencionar que en los antecedentes familiares se puede observar que
esta familia tiende a una simbiosis que ocupa una particularidad para este sujeto. Suelen realizar actividades
en conjunto, van al gimnasio los sabados que el chico esta en casa. Entre el padre y la madre existe relacion de
hermandad, no estan juntos, sin embargo: su padre vive con su abuela materna y asi aparecen una serie de otros
elementos que parecieran ser de un mensaje contradictorio, incestuoso para un chico con TMG. Tras escuchar el
caso, la psicoanalista asistente al centro hace varias observaciones, recalca la labor de la institucién que ha hecho
que el chico cumpla con una ley establecida y ademas pone en relieve la pregunta acerca de como trabajar la
sexualidad en los chicos con TMG. Hay una pulsion que busca ser complacida, lo que conlleva la adolescencia de
este chico repite el mensaje incestuoso familiar, donde la indiferenciacién se presenta con un fuerte deseo sexual
hacia su hermana. Esto sigue el ejemplo familiar de comunicacién difusa respecto a las figuras parentales y la
sexualidad. Algo de la crisis con su familia que no puede atenderlo, y, ademas con su cuerpo por la pubertad, se
pone en juego con la manifestacion de su sintomatologia.

Vemos como el sintoma se apodera del cuerpo y retorna en lo real de diferentes formas. Las vias de tratar el
malestar seran diferentes, la repeticion de acciones tiende a “visualizar el efecto que ellas han provocado en los
otros, pero también en ellos” (Brignoni, 2011, p.17). Esta crisis del deseo presenta un enigma a descifrar. Este solo
podra ser descubierto mediante el entendimiento de las funciones y la posicion de los chicos frente a su falta de
entendimiento.

¢Qué sucede con las funciones parentales en un contexto de precarizacion?

Desde el psicoanalisis, es fundamental comprender lo que implican las funciones de los cuidadores para poder
establecer el universo simbdlico que permite la subjetivacién.

En Los Tres Tiempos del Edipo, Lacan (1957/58) expone la cuestion de la metéfora paterna. En esta relacion de
primeros vinculos del nifio se establece en el psiquismo infantil la posicién del padre dentro del ternario simbélico:

La primera relacién de realidad se perfila entre la madre y el nifio, y ahi es donde el nifio experimenta las
primeras realidades de su contacto con el medio viviente. Si hacemos entrar al padre en el tridngulo, es con fin de
dibujar objetivamente la situacion (p. 186).

En la configuracién del ternario simbdlico, el nifo dependera del deseo de la madre, entendida esta como
funcion. La relacion de identificacién entre el nifio y sus figuras primarias debera ser comprendida mediante las
funciones en el plano simbélico. Es preciso aclarar que la adopcion de los términos madre y padre no remiten a lo
biolégicamente normado; otra persona cuidadora sin genero establecido puede significar la posicion de estos dos
designios.

Esta manera de constitucién psiquica permite reflexionar acerca de la forma en que los complejos familiares
se establecen. La propuesta analitica lacaniana da cuenta de cémo el sintoma del nifio implica lo sintomatico de
la estructura familiar. En otras palabras, el sintoma representa una verdad que envuelve al nifio en un encare al
rechazo primordial.

Lacan (1978) en uno de los apartados de su libro La familia menciona que se debe comprender a la familia bajo
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“el orden original de realidad que constituyen las relaciones sociales” (p. 25). Ademas, utiliza la denominacion
de “complejo” refiriéndose a la unién de un conjunto de reacciones donde se ven involucradas las emociones
organicas especialmente, y la conducta adaptativa al objeto. Las formas de objetivacion son entendidas como “el
resultado de un proceso dialéctico que hace surgir toda nueva forma de los conflictos de la precedente con lo real”

(p. 25).

A partir de esta perspectiva anterior, la identificacion objetiva puede ser comprendida como un proceso cultural
que permite una organizacion afectiva en confrontacion con lo real. En otras palabras, el complejo familiar es la
cultura que permite explicar los hechos psiquicos de cada individuo en su contacto con el medio.

Cabe aqui preguntarnos qué sucede si las coordenadas de la familia posterior al establecimiento del vinculo
primario vulneran el lazo social. ;Esto conlleva una precariedad simbélica?

El modelo de proteccién que vamos a tomar es el que establece la ley espanola. En el afio 1987 se cambia la
palabra de “abandono” por “desamparo”, lo cual abre espacio para pensar dos aspectos fundamentales: 1- cubrir las
necesidades basicas de subsistencia (alimentacion, proteccion, vestimenta) y 2- dar sostén frente al desamparo
subjetivo, permitiendo al sujeto devenir en un ambiente propicio a identificaciones que le permitan establecer el
vinculo social.

Enfrentarnos al contexto institucional remite a la entrada de base de que los chicos fueron vulnerados y
desamparados ante los dos aspectos fundamentales que su familia como funcién no les pudo otorgar. Lo anterior
supone un corte debido a que entrar al sistema de proteccion genera:

Un quiebre casi instantaneo con todo lo que se tenia (familia, escuela, maltratadores y abusadores). Es decir
que es un corte que implica una pérdida que va mas alla de las relaciones, es una pérdida a nivel del ser, de lo que
conforma las identificaciones y de lo que determina sus modos de goce (Brignoni, Claro, Esebbag &Martin, 2010).

Es asi como en estos casos presenciamos la crisis mediante lo que la institucion representa, a decir, un limite
entre un antes vulnerado y un nuevo espacio de constitucion.

Otro caso que me gustaria mencionar es el de una chica que presenta una dicotomia tiempo-espacio diferente.
A esta muchacha le cuesta verbalizar y sostenerse por si misma; los educadores manifiestan que se pone agresiva
en situaciones donde no hay motivo. Sin embargo, lo que la clinica psicoanalitica nos muestra es que los tiempos
I6gicos no responden a una cronologia. En ocasiones le surgen preguntas que le cuesta gestionar, alo que responde
con agresividad; algo desplazado del pasado con carencias familiares le resuena pese a que a simple vista pueden
parecer discontinuas.

Conclusiones

El recorrido hasta aqui expuesto nos muestra una serie de elementos que debemos considerar a la hora de
trabajar con adolescentes en el contexto de vulnerabilidad social e instituciones. Las funciones parentales actdan
bajo légicas particulares para forjar el discurso individual de los chicos.

Dentro de las practicas del psicoanalisis y la pedagogia estamos inmersos en un desafio constante que
involucra multiples aristas en la practica clinica. Abordar la sintomatologia de los pacientes como un enigma en
su singularidad sera el primer paso para brindar soporte al malestar y desamparo de los adolescentes tutelados.

Asi, el caso a caso en su dimension singular y social sera lo que permita pensar la idea del psicoanalisis en las
instituciones (Coccoz, 2014). Para lograr establecer el vinculo educativo es fundamental generar una instancia
que extienda la posibilidad de crear nuevos significantes que le produzcan un sentido al sujeto. Asi la politica que
introducimos es la del sintoma que comanda nuestra intervencion, la instalacion de la transferencia con la labor
del psicoanalisis en un lugar distinto a la consulta es fundamental para habilitar un movimiento subjetivo: “El
psicoanalista no se orienta en funcién de los ideales terapéuticos sociales, sino que se orienta en la perspectiva
del sintoma, sabiendo que el sintoma es lo mas real del parlétre y una exigencia ética” (Esqué, 2003, p. 4).

ir a inico de indice - ir a indice de trabajos libres: ejel / eje2 / eje3 / ejed / ejes / eje6

60



Referencias Bibliograficas:
Augé, M. (1992). Los no lugares. Espacios del anonimato. Barcelona: Gedisa.
Brignoni, S. (2017). Pensar las adolescencias. Barcelona: UOC.

Brignoni, S., Claro, J., Esebbag, G. y Martin, J. (2010) Precariedad social, precariedad simbdlica:
¢Qué futuro para los adolescentes tutelados? Revista LInterrogant N 10, 17-20.

Coccoz, V. (2014). Prélogo. En: La préctica lacaniana en instituciones: otra manera de trabajar con nifios y jovenes,
pp 24-28. Buenos Aires: Grama.

Esqué, X. (2003). La puesta en acto de la realidad del inconsciente en la institucion.
Colofén nimero 23. Boletin de la Federacion Internacional de Bibliotecas del Campo Freudiano.

Freud, S. (1905). Las metamorfosis de la pubertad. Tres ensayos sobre teoria sexual y otras obras.
Obras Completas. Vol. XIX. Trad. Etcheverry, J. Buenos Aires: Amorrortu.

Iglesias, J. (2013). Desarrollo del adolescente: aspectos fisicos, psicoldgicos y sociales. Pediatria integral, 17 (2).
Lacan, J (1988). Dos notas sobre el nifio. En Intervenciones y textos 2. Buenos Aires: Manantial.
Lacan, J. (1978). La familia. En Otros escritos (Trad. T. Segovia). Buenos Aires: Editorial Argonauta.

Lacan, J. (1957-1958). Los tres tiempos del Edipo. En Seminario 5.
Las formaciones del inconsciente. Buenos Aires: Paidos.

ir a inico de indice - ir a indlice de trabajos libres: ejel / eje2 / eje3 / ejed / eje5 / ejeb

61



La familia como sintoma

Maria A. Porras

Resumen

Este trabajo pretende, a partir de las caracteristicas de la época actual, observar los cambios que ocurren y van
modificando a la familia tradicional o nuclear. Me convoca la responsabilidad como analista para reflexionar en
estas jornadas sobre los prejuicios y lecturas erréneas que encuentro frecuentemente en agentes de educacion,
de salud y de ambitos judiciales.

Hoy vemos un pasaje de la familia conyugal a la monoparental; hay familias ensambladas, homosexuales.
Segun una primerisima idea lacaniana, estas surgen como causa de la caida del Nombre de padre (Lacan, 1938).
El lugar del padre es para Lacan el significante regulador simbélico que viene sufriendo un declive progresivo e
irrefrenable. En este trabajo se analiza la idea de familia desde el psicoandlisis, ya que para Lacan la familia no
esta formada por el marido, la esposa y los hijos. Para este autor, los que sustituye a las figuras parentales son los
conceptos de Nombre del padre, deseo de la madre y lo que resulte de esta relacion imposible como resto.

El padre bioldgico de Agustina se hace presente porque inicia un reclamo del seguro de vida que queria cobrar
de su ex pareja (madre de Agustina). Nunca convivié con la nifia, aunque los primeros afos tuvieron un minimo
contacto, y ella lleva su apellido. Sin embargo, reclama en el juzgado que solicita la tenencia de su hija. Esta
situacion es una de las causas por las que Agustina se negaba a ir al colegio. Ella dice: “Tengo miedo que me venga
a buscar y me lleve”. Al no recordar como era su padre, temia a todos los hombres que veia por la calle.

No es el objetivo de este trabajo el andlisis del caso sino resaltar la posicion del psicdlogo del juzgado con
quien intercambiamos notas e informes sobre el mismo. El profesional interviniente justificé acordar la tenencia
de Agustina a favor del padre. Y en respuesta a mi informe, responde: “Mas alla de sus ltcidas y pertinentes
observaciones sobre la falta de vinculo entre la nifia y su padre, considero que debe tener en cuenta que la Funcién
del padre es fundamental para el buen desarrollo de un nifio”. Hasta aqui el recorte del caso para reflexionar sobre
la intervencién judicial que promulga una idea de padre sostenida por el lazo bioldgico y la suposicion de roles
necesarios para el buen desarrollo del nifio, homologando la idea de “Funcién” a la de “roles”.

Desarrollo

El siguiente trabajo pretende, a partir de las caracteristicas de la época actual, observar los cambios que ocurren
y van modificando a la familia tradicional o nuclear. La familia puede ser analizada desde diversos discursos, como
el sociolégico, el religioso, o el juridico, entre otros. Me convoca la responsabilidad como analista para reflexionar
en estas jornadas sobre los prejuicios y lecturas erréneas que encuentro frecuentemente en agentes de educacién,
de salud y ambitos judiciales. Slogans y generalizaciones que diagnostican con relacién causal y directa que
el sufrimiento de los nifios es causado por padres hiper ocupados, separados, con nuevas familias, porque los
nifios miran a los youtubers de moda, porque ya no juegan al futbol en el potrero, o porque los maestros no saben
educar... La funcién del analista no es la de culpabilizar ni avanzar con consejos o moralinas de moda, sino la de
leer que hay sufrimiento en juego.

Hoy vemos un pasaje de la familia conyugal a la monoparental; hay familias ensambladas, homosexuales.
Segun una primerisima idea lacaniana estas surgen como causa de la caida del Nombre de padre (Lacan, 1938).
El lugar del padre es para este autor el significante regulador simbélico que viene sufriendo un declive progresivo
e irrefrenable. En este trabajo se analiza la idea de familia desde el psicoandlisis, ya que para Lacan la familia no
esta formada por el marido, la esposa y los hijos. Para este autor, lo que sustituye a las figuras parentales son los
conceptos de Nombre del padre, deseo de la madre y lo que resulte de esta relacion imposible como resto.

Caso Agustina

La abuela materna de Agustina consulta preocupada por los sintomas fobicos que presentaba su nieta, de 8
anos. No podia salir de su casa y ya no podia ir al colegio. Algunos datos de la historia de la nifa: su madre habia
fallecido hacia aproximadamente seis meses en un accidente vial. Agustina siempre vivié con su madre, su abuela
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materna y sus dos hermanos mayores por parte de madre. El padre bioldgico de Agustina se hace presente porque
inicia un reclamo del seguro de vida que queria cobrar de su ex pareja, la madre de Agustina. Nunca convivié con la
nifia, aunque los primeros afos tuvieron un minimo contacto y ella lleva su apellido. Sin embargo, el padre reclama
en el juzgado que solicita la tenencia de su hija. Esta situacion es una de las causas por las que Agustina se negaba
air al colegio. Ella dice: “Tengo miedo que me venga a buscar y me lleve”. Al no recordar cémo era su padre, temia
a todos los hombres que veia por la calle.

No es el objetivo de este trabajo el analisis del caso, sino resaltar la posicion del psicélogo del juzgado con
quien intercambiamos notas e informes del mismo. El profesional interviniente justificé acordar la tenencia
de Agustina a favor del padre. Y en respuesta a mi informe, responde: “Mas alla de sus licidas y pertinentes
observaciones sobre la falta de vinculo entre la nifia y su padre, considero que debe tener en cuenta que la Funcién
del padre es fundamental para el buen desarrollo de un nifio”. Hasta aqui, el recorte del caso, para reflexionar sobre
la intervencién judicial que promulga una idea de padre sostenida por el lazo bioldgico y la suposicion de roles
necesarios para el buen desarrollo del nifio, homologando la idea de “Funcién” a la de “roles”.

La familia para el psicoanalisis

Realizo una revision de la idea de familia para el psicoanalisis partiendo de que esta es la que permite
una articulacion edipica con el vinculo social. “El complejo de Edipo no es tan solo una catastrofe, porque es
el fundamento de nuestra relacion con la cultura” sostiene Lacan en el Seminario 5 (2016, p.179). El sujeto se
desarrolla en las relaciones de parentalidad y hermandad. Freud, en su desarrollo ejemplar de Tétem y Tabu,
sostiene que el origen de las familias parte del asesinato del padre de la horda primitiva. Se pasa de la Familia
a las familias, de lo pre social al armado de las sociedades. Lacan dira que el padre es un significante, y plantea
la metafora paterna como sustituto del Edipo freudiano. Donde el Deseo de la madre queda anudado a la ley del
Nombre del padre. El Deseo de la madre es el elemento central de la metafora, en tanto lugar que simboliza la
ausencia de la madre. Operacion de simbolizacion minima que Freud representd con el fort-da. El nifio depende del
deseo de la madre, de la primera simbolizacién de la madre. Se establece la madre como el ser primordial al que se
llama cuando no est4, y es rechazada para poder volver a llamarla. Hace falta en ella la presencia de todo el orden
simbdlico del cual depende. El niiio, a través del significante del nombre del padre, puede separarse del lugar de
objeto de la madre para posicionarse en la dialéctica del deseo y el falo. Para Lacan, la presencia de un padre en la
familia no garantiza que opere la funcién del Nombre del padre.

El padre existe incluso sin estar, lo cual deberia incitarnos a cierta prudencia en el
manejo del punto de vista ambientalista sobre la funcién del padre. Incluso cuando el
nino se ha quedado solo con su madre, complejos de Edipo completamente normales
(Lacan, 2016/1957-1958 p.172).

“Hablar de la carencia del padre en la familia no es hablar de la carencia en el complejo” (Lacan 2016/1957-
1958 p. 173) afirma Lacan, quien no le atribuye al padre la funcion de castracion, sino que la pone a cargo al
lenguaje. La ficcién freudiana de Totem y Tabt como mito para presentar la I6gica estructural e ineluctable efecto
de castracion da cuenta de esto.

¢Qué es el padre? No digo en la familia porque en la familia, es todo lo que quiera, es una
sombra, es un banquero, es todo lo que debe ser, lo es 0 no lo es... Toda la cuestion es
saber lo que es en el complejo de Edipo (Lacan, 2016/1957-58 p. 178).

No sostengo una idea desalentadora o de involucién a partir de estos nuevos cambios, pues la familia, pensada
a partir de estos conceptos, siempre esta en crisis. Histéricamente han variado mucho los modelos familiares, pero
desde una mirada estructural puede verse que tiene una funcién de suplencia a la no relacién sexual. Pensada asi,
la familia es un sintoma, en tanto anuda elementos disyuntos. Para el psicoanalisis los sintomas son singulares y
van tomando el color de las diferentes épocas; no son ajenos al discurso imperante.

Que la familia sea planteada como sintoma difiere de pensarla como causalidad lineal del sintoma del sujeto.
Tanto para Freud como para Lacan la idea de causa se entrelaza en las vias del trauma que implica el encuentro del
sujeto con el Otro. Para Lacan, el Otro no es la figura de los padres ni la de los educadores; es el lugar de la cadena,
es el inconsciente del sujeto. Estan en juego entonces la familia, los padres y la inscripcion de ese malentendido
estructural en el sujeto del inconsciente. Es por ello que el psicoanalisis no presenta correspondencia biunivoca
entre los sintomas del sujeto y la estructura familiar. El psicoanalisis difiere de ser una disciplina psicoldgica
que se basa en reducir todo a una mirada ambientalista que prejuzgue y estigmatice anticipadamente. Siempre
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cada época pondra la novedad de su impronta, y por ello no se puede afirmar que la tecnologia o las “nuevas
parentalidades” son hoy la causa de los problemas infantiles. La constitucién psiquica es singular y no alcanza
ninguna mirada universal y masiva en la escucha de un sujeto.

Sostener, en la linea del Seminario 6, que el Edipo es una de las soluciones al deseo nos permite afirmar que
“el deseo no es una funcién bioldgica: que no esta coordinado por un objeto natural, su objeto es fantasmatico”
(Miller,2017). “Para Freud la sexualidad lleva el rostro de una rajadura poco natural” (Lacan 1987/1960 p. 792).

En los seres del lenguaje, a diferencia de los animales, no hay relacién directa entre el sexo anatémico y el
sujeto que lo porta. “en un soplo de una frase como desautorizada (...) [Freud] nos seiiala, lo que leyéndolo no
puede articularse sino como la relacion oblicua que separa al sujeto del sexo?” (Lacan 1987/1960, p. 778) Relacion
oblicua, no directa, producida por la intermediacion simbélica. Esta intervencién simbélica es la identificacion, asi
el tipo de identificacion sexuada que produzca el sujeto va a determinar la relacién con su sexo anatomico. Este
proceso se da en el Edipo que inicia con el asesinato al padre y culmina con su identificacion.

Lacan se autoriza a reflexionar sobre este tema y dice que hay que regresar al lugar de partida freudiano:
“¢Qué es un padre? Es el padre muerto, nadie lo escucha” (1987/1960, p. 792). Lacan apela a no confundir al
padre con una autoridad ni con la funcién progenitora. Interrogante de absoluta actualidad, siempre renovado
y necesario para comprender los malestares de los sujetos. El padre freudiano y lacaniano debe sostenerse en
la interrogacién para los analistas de esta época, para asi poder rastrearlo desde el significante totémico y su
posterior e interminable serie declinatoria.

“;De qué se trata la metafora paterna? Propiamente, es lo que se ha constituido de una simbolizacién primordial
entre el nifo y la madre, poner al padre, en cuanto simbolo o significante, en lugar de la madre” (Lacan 2016/1957-
1958 p. 186).

El padre no es una cuestion socioldgica sino su nombre de padre. Que el padre sea el verdadero agente de la
procreacion, no es una verdad de experiencia. Cuando los analistas hablaban de cosas serias se llegé a plantear
que en cierta tribu primitiva la procreacién era atribuida a cualquier cosa, una fuente una piedra o el encuentro con
un espiritu en lugares apartados (Lacan, 2016/1957/1958, p. 178).

La posicion del padre como simbélico no depende del hecho de que la gente haya
reconocido mas o menos lanecesidad de una determinada secuencia de acontecimientos
tan distintos como un coito y un alumbramiento. La posicion del nombre del padre, la
calificacion del padre como procreador es un asunto que se sittia en el nivel simbélico.

Asi, la funcion del padre es anudar la filiacion a la reproduccion sexuada. La filiacién no es un hecho natural sino
cultural que Freud ubicé en el corazén del Edipo. Estudié minuciosamente los caminos dificultosos, problematicos
y no naturales de la heterosexualidad. Freud mostr6 el complejo camino del varén y la nifa en la adquisicién de la
virilidad y la feminidad, posiciones que conducirian a la reproduccién sexuada.

Una mirada descriptiva a los acontecimientos actuales en nuestro pais nos revela que debemos captar las
profundas transformaciones. Nuevas familias que evolucionan sobre las leyes que permiten la libertad sobre
igualdad de género. Matrimonio igualitario, media sancion en diputados sobre la interrupcion voluntaria del
embarazo. Las mujeres pidiendo en las calles por la ley que diga sobre su libertad de decidir por la maternidad.
Algunos hechos que despliegan que la naturalidad reproductiva esta concretamente cuestionada.

Voy concluyendo con esta cita de Lacan que, mas que afirmaciones, abre e introduce grandes interrogantes:

¢Deberia alcanzarnos la practica que tal vez algin dia tendra la fuerza de la costumbre,
de inseminar artificialmente a las mujeres ...con el esperma de un gran hombre para
que saquemos de nosotros mismos sobre la funcion parental un veredicto? El Edipo sin
embargo no podria conservar indefinidamente el estrellato en una forma de sociedad
donde se pierde cada vez mas el sentido de la tragedia (Lacan, 1987/1960, p. 792).

Esta cita muestra una vision amplia de Lacan, porque hoy estamos en el cuestionamiento de la ley del padre y
también de la ley bioldgica. La reproduccion por la via sexual ya ha comenzado a vacilar. Interrogar los conceptos
psicoanaliticos para leer la clinica fue siempre la ética freudiana, el rasgo de su invencion y el de su vigencia. Al
estar cuestionada la ley del padre, el Edipo que la tiene como elemento central, podria perder su “estrellato”.

¢Cual es el sentido de la tragedia que nuestra sociedad va perdiendo? En la ética del psicoanalisis Lacan toma
a Edipo y a Antigona, tragedias que muestran el avance de los sujetos sobre el pago de la deuda simbélica, aunque
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esta deuda no haya sido contraida por ellos. Es nuestra responsabilidad como analistas de esta época formalizar
verdaderos interrogantes acerca de la ética del psicoanalisis que tiene mucho por decir al malestar individual y
social.
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La ficcion del “instinto materno”: entre hera y eurinome

Verdnica Yanina Rossi

Resumen

El presente trabajo busca indagar, con aportes del psicoandlisis, las formas de inscripcion simbdlica, en
relacion a instituir infancia, tomando como caso, a una beba de cinco meses en guarda institucional, producto de
una denuncia de violencia ejercida por parte de sus progenitores (realizada por T., su progenitora). Se tendran en
cuenta los modos de filiacién y crianza en T, desde una lectura genealdgica, cuestionandonos también sobre la
funcién materna.

El caso mencionado tiene lugar en una institucion de la ciudad de Mar del Plata, y su articulacién surge en
el seno del Proyecto de Investigacion “Infancia e Institucién(es). Estudio y analisis critico del Dispositivo de
Proteccion Integral de Derechos (IV) (INFEIES-DiPro IV)".

Esta institucion es el espacio fisico al que acudian la progenitora y la beba a los fines de “encontrarse”, situacion
que se vio entorpecida por las variables que atravesaban a T,, en lo que atafie a aspectos sociales y psicoldgicos,
a saber: falta de red de sostén y contencién que acompafien la crianza, dificultades en la satisfaccion de sus
necesidades basicas, y obstaculos en las formas de vinculacion con los otros, destacandose su impulsividad.

Asimismo, T. ha vivido institucionalizada hasta sus 16 anos, trazandose una historia de vida signada por la
violencia, los abusos, sucumbiendo en los ultimos afos, en las drogas. En este sentido, y teniendo en cuenta la
aseveracion de Pichon Riviére que “todo encuentro es un reencuentro”, vemos como la historia de T. sobrevive al
tiempo y se reactualiza en el vinculo con su hija, situdndose en un complejo entramado que, leyéndolo a la luz
de los aportes tedricos de Minnicelli (2010), convalida su afirmacion de que “la infancia producida en estado de
excepcion genera por efecto refractario nuevas generaciones «en banda»”.

Cabe recordar que un adulto no es sino en relacion al nifio que fue; por lo que las contribuciones de una lectura
genealdgica, han posibilitado la interpretacion de los “encuentros” y del vinculo, como asi también, pensar los
mismos en clave de infancia e institucion(es), entendiendo al primer concepto, como un significante polifacético
y polisemantico, y concibiendo que hay tantas infancias como sujetos posibles. En relacién a la(s) institucién(es),
como marca o inscripcion; como organizaciones sociales.

Por todo esto se intentaran identificar obstaculos y posibilidades de crianza y filiacion entre T. y su hija,
tomando las siguientes preguntas, que nutren y motivan el escrito: ;qué mitos circulan alrededor de la maternidad
y sostienen un determinado imaginario social?, ;como escribir una historia, cuando no se puede leer la propia?,
¢como ser madre, cuando no se ha sido hija?

Desarrollo

Deconstruyendo el mito de la maternidad

La gente estd atrapada en la historia,
y la historia estd atrapada en la gente.

James Baldwin

T. vivid institucionalizada desde sus cuatro afos, fue adoptada, “devuelta” al hogar convivencial, y cansada en
sus devenires, a sus 16 aios, se escapa para vivir en la calle. Porta una historia signada por el mundo de las drogas,
los abusos y la violencia.

T. tiene tres hijos, dos de ellos viven en otra ciudad con el padre, y la beba de 5 meses, quien al momento de
nuestra intervencién se encontraba bajo una medida de abrigo, producto de una denuncia de violencia ejercida
por sus progenitores. En la entrevista con estos ultimos, se destaco la transgresion constante de las reglas
institucionales; no habia respeto en los horarios reglamentados. Se vio la necesidad de reiterar el sostenimiento
del encuadre pautado, a los fines de que el encuentro entre ellos y la beba, pueda desarrollarse con normalidad.

La comunicacidn siempre se vio obstaculizada, ya que no contaban con teléfonos, y tampoco vivian en un lugar
fijo, por lo que los modos de contacto, siempre fueron por intermedio del teléfono de trabajo de la suegrade T.
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En dichos encuentros, se pudo observar ciertas dificultades en lo que hace al cuidado de la beba; por ejemplo,
movimientos y juegos bruscos, que sugerian que podia estar realizando actividades para las cuales estaba
incapacitada fisicamente debido a su corta edad (como pararse y caminar). Mas alla de esto, los progenitores
intentaban brindarle un espacio acogedor, le cantaban, le hablaban amorosamente, y le leian cuentos. Asimismo,
en todos los encuentros, T. siempre le llevd algo material, como ropa y juguetes, para que vuelva al hogar y “no la
olvide”.

T. se separ6 del progenitor de la beba ante los reiterados hechos de violencia; es cuida coches y limpia casas,
actualmente vive sola, sin comunicacién con su ex pareja, ni conocimiento sobre la situacion legal de la nifa.
Tampoco mantiene contacto con sus otros dos hijos.

El caso planteado, invita areflexionar sobre diversas cuestiones. Entre ellas, lorelativo alas funciones parentales,
centrando el andlisis en el papel de la madre, en cuales son sus funciones y su manera de dar cumplimiento a las
mismas, teniendo en cuenta las dificultades que presenta T. En consonancia con esto, la situacion puede ser leida
alaluz de los aportes de Perla Zelmanovich (2003), para quien hablar de nifio significa pensar en una subjetividad
en vias de constitucion, que se organiza desde el discurso de los adultos, siendo estos quienes mediatizan la
lengua y la cultura, ofreciéndole espacios que le posibiliten aprehenderla.

Asimismo, se pudo observar que las figuras parentales se mostraban ineficaces para cumplir con la funcién
simbdlica, es decir, aquella que implica el anclaje en una genealogia, y la ligazén a una cadena generacional. En
relacion a esto, resultan interesantes las producciones de Silvia Gomel (1997), quien plantea que la transmision
generacional sera la forma peculiar de transmitir verdades, saberes, amores, odios, deudas, legados, posibles e
imposibles para que la voz de las generaciones no sea silenciada; articulandose a través de tres tipos de realidades:
la realidad psiquica (produccion de sentido de un sujeto, construida a través de una historia), la realidad material
(decantacion de una cultura en su entramado simbédlico e imaginario), y por Gltimo, la realidad vincular (producto
de un sistema de intercambio que organiza las representaciones a partir de una matriz transpersonal construyendo
una historia).

En lo que respecta a los conflictos de T. en el ejercicio de su funcion, pueden ser pensados tanto desde lo social
como desde lo psicolégico. Desde lo social, debido a la falta de red de apoyo y contencion, siempre manifestd
“estar sola” dado que no mantiene contacto con ningun familiar, mas alla de conocerlos. A esto se le suman sus
dificultades en relacion a la satisfaccion de sus necesidades basicas. Desde lo psicoldgico, T. presenta patrones
de vinculacién que evidenciarian cierta agresion, vislumbrandose conductas netamente impulsivas que, en
algunas oportunidades, le impidieron sostener el contacto con sus hijos. Estas cuestiones remiten también de
alguna manera a los vinculos que T. ha mantenido a lo largo de su vida, “perdiéndose” en los otros o con los otros,
destacandose, los efectos que dichos vinculos han tenido en su estructuracién psiquica.

Teniendo en cuenta lo anterior, resulta interesante pensar en este marco, en los mitos de la maternidad, que se
sostienen a través de un imaginario social determinado que se enraiza, a su vez, en los modos de ser y hacer de
nuestras practicas, en tanto dan cuenta, estructuran y organizan las relaciones humanas.

Ana Maria Fernandez (1993) sefiala que el mito que iguala Mujer a Madre es eficaz debido a tres categorias: la
ilusion de naturalidad, donde la maternidad es considerada como un fenémeno de la naturaleza y no de la cultura;
la ilusién de atemporalidad, ya que, al estar inscripto en el orden de la naturaleza, siempre fue y sera asi; y la
relacion a menos hijos, mas mito, que sostiene que quien no es madre, no es.

La ficcién del “instinto materno”, como categoria inmutable, sustenta la nocion de amor materno incondicional,
donde a madre e hijo los une un lazo de sangre indisoluble, y es ella la tnica que sabe, por naturaleza y herencia
bioldgica, lo que su hijo necesita. En este sentido, el amor y cuidado materno, parecerian estar condicionados
biolégicamente, y tienen su fundamento en el instinto'.

Esta serd la antesala donde se ubique a aquellas mujeres de las que se espera devengan en madres, y quienes no
cumplan con el canon establecido, quedaran por fuera de lo legitimado socialmente; la maternidad se escenificara
desde unaldgica binaria, en la que solo hay dos espacios disponibles: el modelo de “madre buena”, como Eurinome;
y la “madre mala”, como Hera’.

Esto trae aparejada la invisibilizacion de la maternidad como proceso que, como todo vinculo humano, atraviesa
diferentes etapas y momentos, y es vivido de manera particular por cada mujer. Rotular a las mismas en dos categorias,
en relacién con su rol materno, implica entender a la maternidad como algo homogéneo, sin fisuras, ni resquicios que
habiliten a la singularidad de cada una, cuando en realidad es una experiencia con matices y con contradicciones.
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En este sentido, podemos citar los lineamientos de Gerez Ambertin (2012), quien relata que engendrar un
hijo no implica necesariamente “ser padre” o “ser madre”; eso se puede “llega a ser” cuando los actos subjetivos
sostienen la funcién materna o paterna. Cuerpos y sexualidades suponen la referencia a leyes que regulan el
cuerpo que, al ser humano responde a las leyes de la cultura y del lazo social y que, justamente, lo rigen mas alla
de su (supuesta) naturaleza: le dan una historia, una ubicacién sexual y una referencia genealdgica. Es decir, lo
humanizan y subjetivizan ya sea como madre, padre, hijo, hermano, etc.

..el sexo biolégico hembra no es suficiente para localizar el lado mujer, como tampoco
el lado mujer implica necesariamente funcién materna. En efecto, cuando Lacan alude
a la “funcién materna” esta claro que desnaturaliza y desinstintiviza a la misma. La
funcién materna es una construccién simbélica resultado de un contexto social:
historia, genealogia y filiacién recreadas permanentemente, incluso con cada hijo. Una
posicion donde se anudan la hija y la mujer que pueden habitar una madre, y donde
también es preciso se anude la funcién materna a la paterna que permite la circulacion
del deseo materno entorno al hijo y mas alla de él para que éste encuentre su destino
sexuado (Ambertin, 2012, p. 2).

El criterio biologicista que subyace a la sancion de madre buena o madre mala, reduce la filiacién a una mera
cuestion sanguinea, dejando por fuera los avatares que atraviesan y construyen las subjetividades; concibiendo
identidades fijas, homogéneas y normativas, que establecen un “deber ser”, y que descalifican a todo aquello que
no se ajuste a la norma.

Romper con el binomio conceptual de la maternidad, facilita la tolerancia de otros modos de ser, hecho que
también favorece a nuevas interpretaciones de los conceptos de crianzay filiacion, permitiendo ampliar el horizonte
de nuestros andlisis, y teniendo en cuenta que, desde la Antigiiedad, nacimiento no implica filiacién, y que filiacién
no siempre incluye crianza y cuidados.

En estalinea, T. relata haber denunciado los actos de violencia con la intencion de “cuidar a su hija”, a sabiendas
de que iria a un hogar, y aunque se logra vislumbrar una imposibilidad en la crianza, no por eso se observa un
abandono de la filiacién. El cuidado de esa beba, irrumpe del modo en que T. puede materializarlo en acto. “Dio a su
hija" a las instituciones que alguna vez le fallaron a ella, pero que conforman la tinica referencia y opcién tangible,
por fuera de la vida en la calle.

Notas:

1 Se define como una conducta innata e inconsciente que se transmite genéticamente entre los seres vivos de la misma
especie y que les hace responder de una misma forma ante determinados estimulos. Impulso natural, interior e irracional que
provoca una accion o un sentimiento sin que se tenga conciencia de la razén a la que obedece; y Facilidad innata que alguien
tiene para hacer algo.

Sedestacan las palabras innata, inconsciente e impulso; pudiendo pensarse que dicho concepto, obtura la singularidad, dejando
por fuera justamente, a los sujetos reales. Tal movimiento, solo encierra e impide la emergencia de nuevos cuestionamientos,
y en palabras de Guyomard (1998), citado por Montes (2013), dicha “reduccién representa el desconocimiento total de la
dimensién simbdlica de la filiacion”.

2. Las diosas se presentan de manera simultanea y opuesta, como las dos caras de Jano: Hera fue conocida por su naturaleza
celosa, violenta y vengativa, personificando a la esposa rebelde de Zeus y siendo una madre mala que odia a cuanto ser se le
posicione delante, incluso su propia descendencia; en oposicion a ella se ubica Eurinome, esposa obediente de Zeus, madre
dadora y amorosa que no solo cria a sus hijos, sino también a los hijos de Hera. Su exceso de maternidad, compensara la falta
en Hera.
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Consideraciones finales

T. es una adulta con padecimiento de nifa, llevando consigo un dolor que no logra resarcir lo padecido en su
vida. En los encuentros, y en el marco de nuestro actuar profesional, no solo se “armaba” el escenario para ellas,
sino que también se conformaba el espacio para crear condiciones de posibilidad para el advenimiento subjetivo, y,
al modo de ceremonias minimas (Minnicelli, 2013), se genere la ocurrencia de poner en escena aquello que aqueja,
atormenta, espanta.

La habilitacion de un espacio que aloje el texto del otro, posibilité que T. pueda poner en palabras, aquello que
llevé afios silenciado; y en consonancia con esto, resulta pertinente rescatar la nocién de escucha como acto de
“hospitalidad”, donde el huésped, aloja al otro en tanto extranjero que precisa un intérprete. Este tltimo, solo sera
eficiente en su labor si es confiable, si no traiciona al hablante, siendo fiel a su texto, no solo desde la literalidad,
sino también, desde una lectura biografica, que reivindique la singularidad de ese ser hablante.

Siguiendo esta linea, es interesante pensar sobre la historizacién que pueda realizar el hablante, entendiendo
que el inconsciente es atemporal; por lo que, si la historia no es el pasado, puesto que el pasado se vive, y se
historiza al recordarlo y al contarlo, entonces, el pasado es un producto del decir, del relato, del dicho. El pasado,
en definitiva, es un producto a posteriori de la vivencia y la experiencia, un saber que se construye después de lo
acontecido al ponerlo en palabras. Y asi, el intento de restituir una historia se encuentra con la bisqueda de la
restitucion del pasado.

Las construcciones en psicoanalisis pretenden recuperar tramas, la singularidad de una historia, de un sujeto;
de modo que se pueda investir el presente, para proyectar un futuro. El recuerdo aparece en el interior de la
repeticion, como su ntcleo, y recupera y devuelve huellas olvidadas, deformadas y transformadas.

Al narrar, contar, historizar, el relato va generando el hilado de lo desgajado, suelto, deshilachado. En ese decir,
se hallaran puntos estables, amarras, para recorrer de nuevo el camino vivido, reordenando-nos.

La historia se hace presente como narrativa, cuyos significantes se resignifican.

Para finalizar, la historia de T la ubicaria como una madre que rompe con el paradigma de la figura maternal,
que tiene su anclaje en la creencia de cierto innatismo en el cuidado incondicional de los hijos, pero ;no es acaso
el reconocimiento de sus propias dificultades, un acto de proteccion? ;La “entrega” de su hija la posiciona desde
la transgresion del ideal materno o del cuidado por esa beba? ;Acaso importa mas el cumplimiento de dicho ideal
que la preservacion de esa nifa, que tiene una progenitora que no puede, no que no quiere?

Los relatos de T. nos posibilitaron dar cuenta de qué era aquello que se le jugaba en cada encuentro con su hija,
cémo se vio imposibilitada de sostenerlos, a medida que se reactualizaba su propia historia.

Pareciera que entre Hera y Eurinome, hay un universo de Ts.
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La temprana infancia: entre las practicas de gobierno y las practicas de la cultura

Vivian Lissette Ospina Tascon

Resumen

El orden social contemporaneo, y, en particularmente, Latinoamérica, ha vivido transformaciones importantes
a nivel macro social y en las dindmicas culturales que inciden en la configuracion de las formas de ser infante
en sus sociedades. También han surgido cuestionamientos y reordenamientos al interior de las comunidades
académicas y las disciplinas, en torno las formas de construccién de conocimiento en el campo discursivo de las
infancias (Chavez & Vergara, 2017; Baquiro, 2012; Marin-Diaz & Ledn-Palencia, 2018).

Esta ponencia presenta una apuesta investigativa que tiene como horizonte mas préximo re-enmarcar y
contribuir al debate de un hecho global: la asistencia cada vez mas temprana de los nifos pequenos a instituciones
de cuidado y educacion en el mundo, y particularmente, en Colombia.

Este texto, sitta la necesidad de ampliar la discusién sobre la perspectiva de analisis del gobierno de la infancia
y las nuevas agendas investigativas que se configuran de cara a este fendmeno en momentos cada vez mas
tempranos de la vida, dado que se ponen en juego nuevos debates y tensiones como las que se generan entre las
practicas de gobierno, derivadas de lineamientos y politicas globales.

Uno de los elementos de caracter sociocultural que se ponen en juego y que ha comenzado a ser estudiado, es
la configuracién de las relaciones Estado-Familia (Magistris, 2016), y la incidencia de las practicas de gobierno, y
en general sobre el fendmeno de gobierno de la infancia, en la configuracion de diversas formas de ser adulto. Esta
ponencia sefala algunos elementos encontrados a partir de un trabajo de investigacion accion llevado a cabo con
maestras del nivel sala cuna en la ciudad de Cali.

El segundo elemento que busca sefalar relevante es la necesidad de generar investigaciones de corte local y
con impacto en las comunidades, particularmente en contextos de diversidad cultural, que corren el riesgo de ser
ampliamente atropellados por las practicas de gobierno. Se presenta el contexto de las comunidades indigenas en
Colombia, y especialmente, la condicién que enfrentan las comunidades indigenas en situacién de desplazamiento
forzado a las ciudades, haciendo énfasis en la ciudad de Cali (Ospina, Calderdn, Quintero, Cantor, Villalobos, 2018).

El trabajo busca advertir potenciales riesgos que enfrentan estas comunidades al introducirse en practicas
propias del fendmeno de institucionalizacion de la infancia temprana, y también la necesidad de indagar sobre
los focos de resistencia cultural que pueden hacer posible que no se introduzcan en formas de subjetivacion
gobernables propias del modelo occidental y que mas bien puedan permitir pensar otras formas de la subjetivacién
temprana, alternativas, a las que histéricamente produce el formato escolarizado.

Desarrollo

El orden social contemporaneo, y particularmente en Latinoamérica, ha vivido transformaciones importantes
a nivel macro social y en las dindmicas culturales que inciden en la configuracion de las formas de ser infante
en sus sociedades. Entre 1990 y 2008 se reportan grandes reducciones de hogares nucleares biparentales. De
manera cada vez mas frecuente se encuentra en los contextos urbanos que en las familias nucleares ambos
padres trabajan por largas jornadas, y existen porcentajes importantes de madres cabeza de hogar, en general
familias con menos posibilidades de relevar los cuidados tempranos a otros miembros (CEPAL & CELADE, 2014).

Las dindmicas de crianza, las filiaciones tempranas e inscripciones culturales, en el escenario moderno, dieron
lugar a ciertas formas de la intersubjetividad, de la subjetivacién temprana y de la configuracion infantil en las que
el establecimiento de relaciones privilegiadas, vinculos primarios, el deseo materno, las parentalidades intuitivas,
interacciones tempranas y relaciones de apego, fueron ampliamente estudiadas por diversos enfoques de la
disciplina psicoldgica y el psicoanalisis.

Lo propio de la escena moderna fue la delimitacion de una vida privada, en la cual la intimidad y una forma de
cotidianidad ligada a la misma, dieron lugar a ciertos moldeamientos y particularidades en el establecimiento del
lazo social. Existen discrepancias respecto a la tesis sobre las continuidades o discontinuidades del sentimiento
frente a lainfancia en distintos momentos de la historia. Como lo sefialan Marin-Diaz y Ledn-Palencia (2018), o bien
desde la perspectiva de Ariés (1987) en torno a comprender el sentimiento hacia la infancia como una expresién
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moderna de ciertos sectores sociales, o como lo plantea Pollock (1990), para quien lo que se transforma en la
modernidad es el modo en como los padres cumplen su papel dentro de las formas definidas por las sociedades,
mas no nuevos afectos y modos protectores hacia los nifios mas pequefios.

Lo que si es claro es que, durante la segunda mitad del siglo XX, el escenario para la investigacion en el cual
se desplegaron practicas y modos relacionales (al menos en contextos urbanos) que favorecen la constitucion
temprana de los nifos mas pequefios fue el familiar, los actores principales de las investigaciones, padres y
madres, y la unidad de andlisis, las interacciones, intercambios e investimientos propiciados.

La escena contemporanea registra una transformacion en la configuracién de este orden, caracterizado por
procesos de subjetivacion tempranos favorecidos en estos espacios familiares y comunitarios, y tardiamente por
el ingreso a la escuela. En el contexto mundial se reporta que en la dltima década mas del 40% de los nifios
se inscribieron en programas de cuidado institucional temprano (UNESCO, 2012). Bernal (2014) sefiala que en
Colombia hay cerca de 3,2 millones de nifos menores de 5 anos, de los cuales 2,4 millones estan en condiciones
de vulnerabilidad econdmica. Esto es relevante, ya que, en Colombia, en los estratos socioecondmicos mas altos,
los ninos menores de dos afos son cuidados en casa, mientras que en los estratos 1, 2 y 3 los nifios menores de
dos afios asisten mas a programas ofrecidos por parte del Estado (Bernal, 2014).

Ospina, Calderdn y Packer (en prensa), proponen pensar la asistencia temprana a escenarios educativos como
un fendmeno de institucionalizacion temprana de la infancia, lo que implica poner acento sobre los elementos de
orden politico, social y cultural que lo atraviesan y no solo en el posible impacto sobre el desarrollo de los infantes.
Especialmente, porque encuentran que estos fenémenos de institucionalizacién se configuran como la alternativa
mejor ponderada por lineamientos internacionales como los de la UNESCO (2012), en los que la preocupacion
central se situa en la formacion cada vez mas temprana de competencias emocionales, cognitivas, y en general,
por una perspectiva sobre el desarrollo de los nifios, que los conducira a futuros procesos de escolarizacion. Los
autores sefnalan como estos lineamientos, a su vez, reposan sobre perspectivas epistemoldgicas y de construccion
de conocimiento exclusivamente disciplinares, donde se excluye la discusion sobre la subjetivacién de la infancia,
el lugar constitutivo de la cultura en la misma, y las relaciones de poder que atraviesan el escenario institucional.

El fenémeno contemporaneo de la institucionalizacion temprana esta atravesado especialmente y de manera
directa por fuerzas que no se despliegan de la misma manera en los contextos familiares y comunitarios. Si bien
se ha estudiado cémo en la configuracion social de la infancia moderna e incluso de la contemporanea, participa la
fuerza de los discursos expertos (medicina, pedagogia, psicologia), al restituir una idea de lo que debe ser el infante
y al configurarse como referentes de autoridad cientifica, se establecen como figuras de saber-poder, que a su vez
ejercen influencia sobre las practicas de padres y madres (Marin-Diaz & Leén Palencia, 2018; Jiménez, 2012).

Esta transformacion en Latinoamérica, en el marco de una tendencia macrosocial civilizatoria, ha sido pensada
como un proceso de infantilizacion y pedagogizacion de las sociedades (Sdenz, 2007). No obstante, el hecho
de que los nifos asistieran tardiamente a la escuela daba un margen importante para el despliegue de saberes
culturales y populares durante los primeros afos de la vida de los nifos, que ejercian un contrapeso o producian
tensiones frente a los discursos expertos.

Ospina, Calderény Packer (en prensa) refieren necesario considerar en la agenda de investigacion, la perspectiva
de gobierno de la infancia. Esta perspectiva sefialada en el campo de los nuevos estudios sociales de la infancia
(Kehily, 2004; Baquiro, 2012), remite a pensar que en la vida institucional en la cual transcurren las cotidianidades
tempranas de los nifos, se sittia una diversidad de actores sociales, ya no solo las familias. Adicionalmente,
coexisten diversos discursos disciplinares, lineamientos internacionales, nacionales, y locales, y una dimensién
de practicas de gobierno y otra de practicas culturales provenientes de saberes populares, asi como otras de
practicas pedagdgicas ancladas en saberes disciplinares.

Cuando los ninos mas pequenos crecen al interior de instituciones educativas, de cuidado, centros de desarrollo
infantil estatales, no solo hay cuestiones pedagdgicas por dirimir, también hay cuestiones del orden de la
gubernamentalidad, y por tanto, del direccionamiento de la conducta de los otros (Foucault, 2007), y el biopoder
y todas aquellas tecnologias de poder disciplinarias y de regulacion de la vida (Foucault, 2000) de por medio, que,
de no ser objeto de reflexién por parte de los profesionales, se incorporan en la agenda cotidiana y son objeto de
apropiaciones y naturalizaciones por parte de los diversos actores sociales que acompanan a los nifos, con el riesgo
de atropellar la posibilidad de gestar condiciones para que los mas pequefos habiten una experiencia infantil.

La gubernamentalidad esta implicada con las tacticas, practicas e instrumentos de gobierno (Foucault, 2007), y
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surespectiva afeccion sobre los modos de ser, vivir y vivirse de los sujetos, y en virtud de dicha afeccién, es necesario
generar debate e investigacion permanente sobre los alcances y efectos de estas practicas gubernamentales
sobre la vida de los sujetos. En el caso de la vida institucional, se hace necesario reconocer los constrefimientos
que la gubernamentalidad ejerce sobre el rol profesional de los diversos actores implicados. La practica discursiva
y no discursiva de los diferentes profesionales en las instituciones se encuentra atravesada por esta dimensién
gubernamental, lo que hace necesario estudiarla, especialmente, en consideracion de que las practicas de gobierno
dejan campo para el ejercicio de la libertad de los sujetos (Castro-Gémez, 2010).

Como sefialan Valverde & Levi (2006), las practicas de gobierno no borran ni desaparecen la capacidad de agencia
ni la capacidad de compromiso con la resistencia, pero si estan implicadas con el cultivo de formas especificas de
la subjetividad. Resulta muy importante estudiar esto Ultimo, tanto en la via de la necesidad de identificar cémo
muchas practicas institucionales son en si mismas practicas de gobierno, y no ingenua y neutralmente la mejor
forma y la unica de gobernar, y, de otro lado, la pregunta sobre si es una légica de gobierno la que requieren las
infancias, y, asimismo, los efectos que sobre las formas de ser infantes tienen estas practicas de gobierno.

Como se ha mencionado anteriormente, uno de los aspectos a problematizar hace parte del hecho de asumir
la infancia como poblacion; el énfasis puesto en el gobierno de poblaciones, como bien lo sefialé Foucault (2007),
privilegia la direccionalidad de la conducta. Los saberes de Estado en relacién a la poblacién, sus comportamientos,
consumos, demografia, dird Foucault (2006), tienen como objeto la poblacion como campo de intervencion y, en
esta via, la familia se torna un instrumento de gobierno y es objeto de mdltiples intervenciones. La preocupacion
de la infancia como poblacion difiere de la inquietud del infante como miembro de una comunidad. Esta tltima
l6gica no se inquieta, entonces, por la subjetivacion en relacion a las metas de desarrollo econdmico de una
nacién, sino por la subjetivacién en relacion al lugar social y a la integracion cultural de cada infante.

La gubernamentalidad se sostiene sobre practicas de saber, y estas practicas se suelen poner en escena como
juegos de verdad a través de los cuales se ejerce poder. En el caso de la institucionalizacién temprana de la infancia,
resulta importante poner de relieve este ejercicio del poder, especialmente el que se ejerce cotidianamente sobre
las vidas de los infantes, en tanto el discurso profesional puede potencialmente implicarse en el ejercicio del
poder sobre las poblaciones a través de la evaluacion de la eficacia o fracaso de los programas, a través de la
implementacion de las politicas y también a través de la generacion de discursos sobre lo que es y debe ser un
infante, especialmente, cuando dichos discursos se asientan sobre generalizaciones en torno al modo de viday las
moralidades en algunas comunidades y estratos sociales, sin que esto se haga visible.

La orientacion al reconocimiento y andlisis de como son gobernados los nifios favorece la emergencia de otras
preguntas que permiten reconocer la complejidad del escenario. El punto de partida no es la desvalorizacion de
las intervenciones estatales, o la asuncion de que estas se orientan exclusivamente en una direccion vertical hacia
los gobernados. Esta orientacién puede advertir de los riesgos que supone asumir la responsabilidad social con la
infancia como un asunto exclusivo de atencion o intervencion donde lo que prevalece es la requlacion de la vida
antes que la pregunta por la vida misma o las diversas formas de la vida y su cuidado.

Magistris (2016) sehala que de manera tradicional el estudio del gobierno de la infancia ha sido abordado desde
la perspectiva del control social duro. Sin embargo, enfatiza la importancia de reconocer otras lineas mas invisibles
del poder o de respuesta al poder, por lo que se hace necesario reconocer los actores en los escenarios sociales, las
practicas y saberes que despliegan o, como lo abordan Cerletti y Santillan (2015), con el foco puesto sobre la forma
en que los lineamientos nacionales y globales son tensionados, apropiados en los escenarios locales.

El conocimiento local como fuente de otros interrogantes sobre
las formas contemporaneas de la constitucion temprana.

Abordando el campo de la temprana institucionalizacién de la infancia se han llevado a cabo en Cali, Colombia,
dos trabajos de investigacién y uno en curso, con diversos abordajes, que han permitido reconocer la necesidad de
interrogar las formas contemporaneas de la subjetivacion temprana y las nuevas y crecientes complejidades de la
relacion que se establece entre el Estado a través de sus instituciones, y las familias y comunidades.

Cantor, Ospina y Guerrero (2017), a partir del estudio de los modos relacionales instaurados en dos salas
cunas de la ciudad de Cali, encontraron que los procesos de agenciamientos tempranos de los nifios tienden a
ser obstaculizados en términos generales por formas particulares de la subjetivacién del adulto-educador, que, en
un contexto institucional, se invisten de saberes pedagdgicos que tensionan formas espontaneas de establecer
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relaciones con los nifios, y que probablemente en otros contextos tendrian otras posibilidades, incluso mas de
caracter intuitivo.

Ospina, Calderdn, Quintero, Cantor y Villalobos (2018), a partir de una investigacion accion con trece educadoras
del nivel sala cuna en la ciudad de Cali, ofrecen un seminario a partir del cual invitan a las educadoras como sujetos
de saber, a pensar otras dimensiones de su lugar profesional. Como algunos aspectos interesantes en el proceso,
las educadoras pueden reconocer las complejidades de su identidad profesional en tanto la tarea de maternaje, a
diferencia de las interacciones espontaneas en escenarios familiares, se encuentra atravesada por constrefiimientos,
funcionamientos, y demandas propias de los lineamientos, que generan conflictos de manera permanente.

Algunos de los elementos mas conflictivos para las maestras provienen de las demandas propias de las
practicas de gobierno tales como las exigencias de planeacién, seguimiento, practicas de salubridad, o higiene,
entre otras, que las educadoras refieren que inciden en la mecanizacion de su quehacer cotidiano. Uno de los
aspectos mas relevantes de esta investigacion consistio en reconocer que una de las fuerzas de mayor resistencia
en las educadoras estaba configurada por la legitimacion de los saberes culturales y populares, antes que los
saberes disciplinares.

Uno delosinterrogantes que emerge producto de las anteriores investigaciones es laforma en lacual los diversos
actores sociales que participan de la constitucion subjetiva de los nifios tempranamente, configuran a su vez su
lugar profesional, en tensién o cobijado por completo por procesos, estrategias y técnicas de gubernamentalidad.
Desde esta perspectiva, se asume una nueva investigacion que busca entrar en dialogo intersectorial, entre
comunidades, instituciones, entidades gubernamentales, con el foco puesto en la perspectiva tedrica sobre el
gobierno de la infancia, y partiendo del reconocimiento del conocimiento de la condicion de diversidad cultural no
solo del pais, sino propiamente de la ciudad. Cali es una de las ciudades de Colombia donde converge en mayor
medida el fenémeno de la pluriculturalidad, particularmente porque en las Ultimas décadas han llegado a la ciudad
al menos diez grupos de comunidades indigenas desplazadas por procesos de conflicto armado (Ospina, Calderén
y Packer, en prensa).

Uno de los principales elementos a considerar, y que hemos reconocido en nuestro trabajo de campo preliminar,
es que las comunidades indigenas colombianas suelen tener como eje de la organizacion social la colectividad y la
dindmica comunitaria y no solo la familiar, y por tanto sus procesos de subjetivacién en territorio estan mediados
por saberes ancestrales, practicas culturales y comunitarias. Son otros actores sociales como sabedores, parteras,
curanderos, mayores, quienes participan de las decisiones y practicas, y es el territorio el escenario de la crianza,
antes que la vida institucional tal y como la conocemos en modos culturales mas occidentalizados.

Una vez que los miembros de estas comunidades indigenas viven procesos de desplazamiento hacia la ciudad
de Cali reclaman modos de atencion para sus nifos y el municipio atiende dicha solicitud desde la perspectiva
institucional, con la necesidad de crear nuevos lineamientos que permitan orientar con una perspectiva intercultural
el funcionamiento de este proceso de institucionalizacion. Reconocemos la necesidad de construir una agenda de
investigacion que permita interrogar el campo de tensiones que puede emerger en modos de atencion configurados
bajo légicas, racionalidades y practicas orientadas a la gubernamentalidad, y los resquicios y posibilidades que
podrian emerger para que los modos de la cultura propios de las comunidades se desplieguen como favorecedores
de modos de subjetivacion alternativos a los modos institucionalizados.

Lo que se hace claro reconocer, en la escena contemporanea, es que necesitamos hacernos de nuevas formas
de mirar y de producir conocimiento para comprender las formas en que los nifios mas pequefos estan teniendo
posibilidades subjetivantes y de inscripcién cultural, y no solo experiencias de regulacion y control. De ahi que
se haga necesaria la pregunta por las nuevas formas de relacion entre el Estado, la sociedad y la comunidad de
profesionales y académicos.
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La transmision intergeneracional en las nuevas configuraciones culturales.
Del pacto mosaico al contrato intergeneracional

Gloria Diana Rossi

Resumen

En este trabajo se presentan los avances de un proyecto de investigacion en curso, radicado en la Secretaria de
Ciencia y Tecnologia de la Facultad de Psicologia y del Consejo de Investigaciones de la Universidad Nacional de
Rosario, cuya directora es la Lic. Cristina Wheeler.

Hemos puesto énfasis en la elucidacion de la compleja trama de relacién singular—colectiva, en cuanto a los
efectos del pasaje del pacto mosaico al contrato intergeneracional en las nuevas configuraciones culturales, y
su incidencia en los proyectos identificatorios y las estrategias de los adolescentes en relacion a sus elecciones
académicas.

Nos hemos formulado distintos interrogantes que organizan nuestra investigacion: ;De qué manera son
escuchados los discursos de los adultos frente a las exigencias de las nuevas configuraciones culturales? ;Cuales
son los referentes actuales en los que se basan los adolescentes para producir su proyecto identificatorio? ; Hay una
sustitucion del “pacto intergeneracional mosaico” por el “contrato intergeneracional? ;Cudales son las referencias
identitarias que conforman el entramado del proyecto? ;Cual es la valoracion de los adolescentes respecto del
esfuerzo y el trabajo de las generaciones que los precedieron? ;Cuales son los ideales, los modelos identificatorios
y las prohibiciones que les proponen los discursos de los adultos? ;Cuales son las nuevas modalidades de
constitucion subjetiva de los adolescentes? ;Cual es la manera mas adecuada para intervenir en las practicas
profesionales de orientacién vocacional, en estas nuevas configuraciones culturales?

Fundamentacion teérica

Abordar los puntos de tension en las modalidades subjetivas y la determinacion histérico singular de la eleccion
académica refiere al modo en que se tramitan —en el plano de la produccién de subjetividad en los adolescentes—
la escucha de los ideales y mandatos de los discursos adultos. En el pasaje de las sociedades posfigurativas a las
prefigurativas, estos discursos funcionan como referentes de las proyecciones y anticipaciones subjetivas en la
construccion de un proyecto identificatorio.

En todo proceso de eleccion académica se juega en el sujeto la puesta en acto, por via de los procesos
identificatorios singulares, la tramitacion de la impronta de los universos simbélicos paterno y materno en relacion a
los procesos, fantasias, fracasos, valores, prejuicios, detenciones, etc., que son atravesados por las figuras paternas,
de eleccion, los cuales se inscriben en el proceso de transmisidn e inscripcion filiante en la cadena generacional.

Presentacion

A menudo los hijos se nos parecen...

con eso nos dan nuestra primera satisfaccion...
Cargan con nuestros dioses y nuestro idioma,
con nuestros rencores y nuestro porvenir...

Nos empefiamos en dirigir sus vidas

sin saber el oficio y sin vocacion.

Les vamos trasmitiendo nuestras frustraciones
con la leche templada

y en cada cancion...

Nada ni nadie puede impedir que sufran,

que las agujas avancen en el reloj,

que decidan por ellos, que se equivoquen,

que crezcan y que un dia

nos digan adios.

Joan Manuel Serrat, Esos locos bajitos
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Este trabajo presenta los avances en un proyecto de investigacién que contintia la misma linea de otros
proyectos ya finalizados y aprobados. Sus objetivos son:

Generales

— Abordar, en el orden de determinacion directa e indirecta de la eleccion académica, los efectos
del pasaje del “pacto mosaico” al “contrato intergeneracional”, y su incidencia en los proyectos
identificatorios y las estrategias de los adolescentes en relacion a sus elecciones académicas.

— Analizar en el orden de determinacion directa e indirecta de la eleccion académica, los procesos
de transmision intergeneracional en las nuevas configuraciones culturales, y su incidencia en los
adolescentes.

— Indagar en el orden de determinacion histérico-singular de la eleccion académica, el modo en que
se tramita la escucha de los ideales y mandatos de los discursos adultos como referentes de las
proyecciones y anticipaciones subjetivas en la construccion de un proyecto identificatorio.

— Caracterizar los puntos de tension generados en las modalidades subjetivas por los nuevos modos de
configuracion cultural en relacion a la apuesta anticipatoria de las elecciones académicas.

Especificos

— Aportar a la construccién del corpus de saberes que conforme la fundamentacion epistemolégica y
tedrica de un paradigma critico en orientacion vocacional que enriquezca las intervenciones desde las
practicas profesionales del psicdlogo.

— Transferir la produccion tedrica de las investigaciones a la docencia de grado y posgrado de educacion
superior universitaria, de modo que contribuya a la formacion profesional de los futuros graduados,
en el area de la orientacion vocacional.

Introduccion

Presentamos los avances de un nuevo proyecto de investigacion en curso, en el cual hemos puesto énfasis en
la elucidacién de la compleja trama de relacion singular—colectiva, en cuanto a los efectos del pasaje del “pacto
mosaico” al “contrato intergeneracional” en las nuevas configuraciones culturales, y su incidencia en los proyectos
identificatorios y las estrategias de los adolescentes en relacion a sus elecciones académicas.

La pérdida de referencias fundamentales en el proceso de socializacién secundaria en la adolescencia, que
implica el pasaje de la escena familiar al campo de lo social, genera una crisis en la funcién de transmision
intergeneracional, en cuanto a la (im)posibilidad de donar a las nuevas generaciones recursos y posibilidades que
permitan el despliegue de estrategias para afrontar la produccién de un proyecto identificatorio. Desde una mirada
pedagdgica, Mariano Narodoswky (2016), plantea que:

La asimetria entre adultos y nifios/adolescentes es la que permitia dotar de sentidos
determinados a la emancipacién ya como adulto, pero no como cualquier adulto, sino
acoplado a laimagen del “modelo” al que fue subordinado. Este es el mecanismo central
(...) del funcionamiento de nuestra postmodernidad postfigurativa. Es evidente que “seguir
el ejemplo” de los adultos (...) es la practica de crianza asimétrica por antonomasia (p.66).

Segun el analisis que realiza este autor, basado en los conceptos de Margaret Mead, el pasaje de la sociedad
postfigurativa a la sociedad prefigurativa ha representado modificaciones muy profundas en las relaciones
intergeneracionales, las cuales han incidido no solo en la relacién con la autoridad, sino también en los modos de
vinculacion entre generaciones, que poseerian un caracter mas simétrico y de negociacion permanente.

En la tradicional cultura posfigurativa, el valor supremo era la experiencia acumulada
a lo largo de la vida. El adulto era el encargado de transmitir los conocimientos de
una generacion a otra para que la cultura se perpetuara (...) En la actualidad, ya no se
trata de la experiencia, sino de manejarse en la inmediatez por parte de aquel que logra
dominar el medio cambiante en el que estamos inmersos. En esta cultura prefigurativa
lo importante ya no son las arrugas que marcan el paso del tiempo. Por el contrario, lo
esencial es borrar toda marca que el tiempo nos ha dejado para exhibir (cual trofeo)
nuestra vida “juvenilizada” (Narodoswky, 2016, p.66).
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Continda Narodowsky:

..no solo los hijos “no obedecen” la tradicion laboral o profesional de los padres;
en muchos casos ni siquiera hay algo para obedecer, ya que los viejos oficios han
directamente desaparecido y el trabajo futuro es virtualmente una incognita, por lo que
el padre no tiene ya mucho para guiar a un hijo quizds menos desorientado que su
progenitor. Algunos autores van mas alla y predicen que el trabajo futuro debera ser
“inventado” a partir de unas pocas e imprecisas pistas que brinda el presente. En otras
palabras, no se respetan tradiciones, porque de hacerlo se caeria en la mas absoluta
inoperancia, irrelevancia y obsolescencia (..) La idea de continuidad profesional en
el campo intrafamiliar, por ejemplo, se torna practicamente inviable. Las tradiciones
gremiales desaparecen por el peso radical de lo actual y del cambio tecnolégico y no
hay manera de predecir el futuro, ni tan siquiera a veces el futuro inmediato, para no
pocos campos del saber. De tal modo la vieja continuidad gremial sin fisuras entre
una generacion y la siguiente se reserva a unos escasos ambitos muy tradicionales
que subsisten a duras penas en la nueva postmodernidad prefigurativa (...). Es que
sacrificarse por los mas chicos remite necesariamente a una apuesta por el futuro, la
construccién o al menos la referencia a un futuro mejor. ;Pero qué certeza tiene nuestra
cultura prefigurativa de que el futuro sera mejor? Mas aun, ;qué probabilidades hay de
que un futuro mejor vaya a aceptar las tecnologias, los valores y las normas con los
que ahora los estamos educando y por los que ahora nos estamos sacrificando? Las
abismales diferencias en una cultura prefigurativa entre la percepcion del ahora y la
proyeccion del después desalientan toda forma tradicional de sacrificarse: es como
ahorrar hoy en una moneda de la que ni siquiera tenemos certeza de si habra de ser de
curso legal el dia de mafiana (2016p.78).

Del pacto mosaico al contrato intergeneracional: puntualizaciones conceptuales

En el abordaje que realiza de las relaciones intergeneracionales, Eva Giberti propone como clave de analisis
diferenciar dos ideas importantes: contrato y pacto. Esta diferenciacion le permite sostener la presencia de
un cambio cualitativo en las generaciones jovenes con respecto a la valoracion de las generaciones que los
precedieron. Al respecto seiala:

La dimension o el concepto de lo intergeneracional depende del reconocimiento del
pacto historico, pero los jévenes y los padres han modificado o deslizado los ejes del
pacto (que se refiere al vinculo impregnado por las sefales del respeto entre ambas
generaciones), lo que significa que el cuarto mandamiento: “Honraras a tu padre y a tu
madre” no necesariamente es entendido por los padres como podria haberlo sido en
el siglo XXI, ni es acatado por los jévenes como lo fue siglo atras (Giberti, 2001, p.82).

A los efectos de profundizar estas cuestiones, retomamos la formulacién de Giberti, quien diferencia,
ademas, el concepto de “pacto mosaico intergeneracional” del de “contrato intergeneracional”, en un intento de
arrojar alguna luz sobre estas cuestiones que nos inquietan, dado que consideramos que estas dos nociones
son sumamente fructiferas para articularlas en relacién a los modos en los que los adolescentes tramitan sus
elecciones vocacionales:

Elnuevopuntodeinflexionresideenlapropuestade contratointergeneracional: el contrato
esta regido por la reciprocidad y la equivalencia entre ambos términos, reconociendo las
diferencias que los caracterizan, pero no exclusivamente por la verticalidad cefida a la
dinamica generacional cuyo discurso afirma: los jévenes deben obedecer a los mayores.
Esta es la pretension irrestricta que propicia el pacto entre dos personas en relacion
asimétrica, designada como tal por el polo hegeménico (Giberti, 2001, p. 82).

Giberti sostiene la hipétesis de que en las ultimas décadas se ha producido un pasaje o sustitucion del pacto
intergeneracional por lo que denomina contrato intergeneracional:

No solo asistimos a una transformacién semantica del pacto en contrato, sino que hoy
en dia estan dadas las condiciones para que pensemos en contrato entre generaciones,
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segun los lugares y los posicionamientos de los jévenes actuales quienes, sabiéndose
vulnerables, generaron otras respuestasy otras propuestas. De este modo, contribuyeron
al pasaje del pacto al contrato, el cual permite formalizar una unidad procesadora del
tema que nos ocupa. La transformacién —y no solo el pasaje— de pacto en contrato nos
conduce a laidea de equidad que sobrepasa el mandato juridico (ex dura lex), y propone
revisar las relaciones entre quienes no son iguales ante la ley. O sea, se transforma el
pacto en contrato al comprender que los jovenes, asociados a la definicion de pacto,
estaban obligados a privilegiar obediencia. En cambio, el contrato demanda la presencia
de dos personas descriptivamente equiparables (Giberti, 2001, p.82).

Metodologia

Adoptamos, desde el paradigma interpretativo, el abordaje de nuestro objeto de investigacién con una
estrategia metodoldgica cualitativa—cuantitativa. Hemos profundizado el abordaje de las tensiones generadas por
las transiciones del mundo de la escuela media a la eleccién de un proyecto laboral-académico.

Hemos abordado el analisis de las representaciones de los adolescentes, lo cual nos permitira descifrar la
multiplicidad de significaciones y sentidos singulares y colectivos que se intersectan en la produccién del proyecto
identificatorio de cada adolescente, en cuanto los efectos del pasaje del pacto mosaico al contrato intergeneracional,
y suincidencia en los proyectos identificatorios y las estrategias que despliegan los adolescentes en relacion a sus
elecciones académicas.

Conclusiones (in)conclusas...

Pensamos que estas nuevas configuraciones culturales se caracterizan por la pérdida de referencias
fundamentales en el proceso de socializacién secundaria en las adolescencias, durante el pasaje de la escena
familiar al campo social, lo cual genera una crisis en la funcién de transmision intergeneracional. Consideramos
que, dada lo obsolescencia de las referencias adultas ante este mundo complejo, esto produce una severa (im)
posibilidad (quizas no de todo el universo representacional posible) de donar a las nuevas generaciones recursos y
posibilidades que permitan el despliegue de estrategias para afrontar la produccion de un proyecto identificatorio.
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Modos del desamparo en la infancia: la responsabilidad parental en cuestion

Maria Daniela Sanchez

Resumen

El objetivo de este trabajo es pensar algunas situaciones vinculadas con los modos que adopta el desamparo
en la actualidad. En primer lugar, se desarrollan aspectos relacionados con los riesgos que enfrenta la intervenciéon
del profesional en el campo escolar cuando, en la consulta por situaciones que obstaculizan a los nifios el transito
por la escolaridad, nos encontramos cada vez con mayor frecuencia ante contextos de alta vulnerabilidad social
que impactan significativamente en las problematicas que alli se producen. En esos casos, observamos que el
profesional suele quedar inhibido por la densidad de los sucesos que se le presentan o precipita un hacer producto
de un desconocimiento o de un modo peculiar de entender la responsabilidad de las partes en los hechos en juego.

Luego, el escrito se orienta a profundizar alrededor de la figura de desamparo que se instaura en la actualidad
en torno a los ninos que quedan apresados por los modos arbitrarios de pensar la responsabilidad parental. Para
ello se ponen en tension las recientes legislaciones que han producido avances al respecto, con recortes extraidos
de la practica cotidiana que llevamos adelante en el Servicio de Atencion Psicopedagdgica en el Centro Regional
Zona Atlantica de la Universidad Nacional del Comahue, con el fin de mostrar que atn subyace un ideal sobre un
sistema que permitiria prevenir el desamparo de los grupos de riesgo que se acrecientan en la infancia.

La direccion del dispositivo de trabajo implementado en el marco del mencionado servicio, apuesta a hacer
lugar al sintoma y a lo real atendiendo a las formas en que se presentan, y posibilitando la emergencia de lo
singular en cada uno de los sujetos que llegan a la consulta.

Finalmente, se explicitan algunas consideraciones en torno al concepto de Ley, su eficacia simbélica y la
relacion directa de esta con las vicisitudes subjetivas que atraviesan los sujetos para “hacerse padre, madre, hijo”.

Desarrollo

En la practica que llevamos adelante desde el Servicio de Atencién Psicopedagdgica nos encontramos
frecuentemente con cuestiones clinicas que remiten a los efectos en los sujetos del modelo econémico liberal, con
sus secuelas de pobreza, marginacion, exclusion, desocupacion, no cuestionamiento; situaciones donde la relacién
con el Otro toma una arista social. Asi, tanto en los nifios como en los adultos que los acompafian encontramos
ademas de un “desamparo social”, producto de las situaciones nominadas anteriormente, un “desamparo” que nos
remite a las dificultades de alojamiento en el Otro, a una falta de deseo, a una falta de lugar.

Es necesario, entonces, abrir las coordenadas de lo real, develar la estructura en la que estan insertos los
adultos, con el fin de hacer lugar a los modos particulares de cada uno para arreglarselas con ese Otro y su goce,
interviniendo en consecuencia y, por otro lado, devolverles un espacio para afirmar su deseo. Y en relacion a los
nifios, tomando palabras de Zelmanovich (2003), debemos

pensar en una subjetividad que se constituye en el discurso de los adultos, que requiere
de alguien que le acerque al nifio la lengua y la cultura, y que, al mismo tiempo, le
ofrezca espacios de proteccion que le posibiliten aprehenderla.

En este contexto, solemos tropezar con algunos riesgos. Uno de ellos es el de quedar inhibidos por la densidad
de la situacion social. Alli, el sujeto es ubicado como victima, como incapaz de registrar las determinaciones
inconscientes que lo llevaron a “implementar” esos modos de arreglarselas con el Otro, su lugar en el deseo del
Otro: “¢Qué va hacer esta mama si es victima de violencia? ;Y ademas no tienen ni para comer!”; “A este papa le
faltan recursos para hacerse cargo de él mismo, j;qué va poder con la nina?!".

Aqui el imperio de la pobreza extrema, la dimension que separa a los sujetos de los ideales de la cultura, la
pregnancia de ideas vinculadas con la “falta de estimulos del ambiente”, o lo que se considera carencia de intelecto,
no permite reconocer el deseo del sujeto en la transferencia, lo que suele acarrear la dificultad de un tratamiento
al pensar como “falta” de recursos o “precariedad” de recursos psiquicos, una negativa a hablar propia de quien
necesita primero asegurarse de la presencia del otro antes de abrir alguna pregunta sobre su padecimiento.
Justamente alli se trata de sostener un alojamiento en la escucha, sin dejarse perturbar por la crueldad de las
historias que trascurren.
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Otro de los riesgos proviene de una posicion de desconocimiento del impacto atinente a las situaciones de
vulnerabilidad social. Entonces, en el trabajo clinico se tiende a responsabilizar al sujeto, suponiéndole una
decisién del ser alli donde prima la ldgica segregativa del mercado. En estos modos de abordar la problemética, la
“responsabilidad” es entendida como una “obligacion”, producto de una lectura que pretende un sujeto universal,
genérico y que dando entidad a una capacidad (consciente) de aceptar las consecuencias de los hechos que le
acaecen.

“Ella sabe que la nena lleva las tareas sin hacer, se lo dijimos muchas veces, pero no se preocupa’; “El
[refiriéndose al nifio] se da cuenta de lo que hace y cuando le preguntas, o te dice que él no fue, o te da vuelta la
version echandole la culpa al companiero. Vos te das cuenta que esta negando todo”, dice una maestra exaltada al
referirse a uno de los nifos del grado.

Aqui responsabilidad y culpa se ordenan en una secuencia casi natural, porque si la primera esta presente, se
determina la sequnda, y, en consecuencia, aparece la sancion o el castigo. Pero estos decires muestran, ademas
de la ausencia o quiebre de esa pretendida continuidad, cémo ese lugar vacio producido se obtura por significantes
provenientes de la ciencia: ADD, TEA, etc.

Avanzando, encontramos una posicion que plantea las diferencias de clase desde una perspectiva del objeto y
su falta, sin tener en cuenta que el no poder acceder a los objetos que ofrece el mercado, el quedar por fuera de los
modos de goce de este momento de la cultura no produce un efecto de pregunta, de subjetivar la falta, sino, por el
contrario, un efecto de desecho. Y aqui se torna sustancial no equivocar ese “lugar de desecho” en la estructura
social, con una respuesta que el sujeto toma frente al Otro. Esto nos demanda cautela en los modos de intervenir,
tener en cuenta que abordar por caso las vicisitudes que atraviesa un nifio con dificultades para conectarse
con los codigos escolares, requiere hacer lugar a la masividad y peso de los relatos sobre la patologizacién y
medicalizacion de la infancia.

Volviendo al tema que nos convoca, consideramos que una figura del desamparo la constituyen esos nifios que
quedan como apresados de los modos arbitrarios de pensar la responsabilidad parental en la actualidad.

En nuestro pais, desde la sancion de la Ley 26.061 (2005) de Proteccion Integral de los Derechos de Nifios,
Nifas y Adolescentes, hasta la puesta en marcha del reciente Cédigo Civil y Comercial, se fueron produciendo
importantes debates y, sobre todo, otras leyes que abogan por el efectivo cumplimiento de esos derechos y
responsabilidades.

Asimismo, y en relacion al cambio de lugar que los actores civiles han adquirido en las recientes normativas,
consideramos que otro de los postulados centrales se plantea en torno al tema de la responsabilidad parental.
Esta nocion deroga la categoria de patria potestad, generando un importante desafio para padres y madres no
convivientes, “poniendo en valor la responsabilidad de los padres y su deber de orientar al hijo hacia la autonomia”
(Kelmajer 2015). Este sistema beneficia al grupo familiar, dado que en relacion a los hijos les permite mantener el
vinculo cotidiano con ambos padres y estos ultimos siguen siendo responsables por igual hacia los hijos, pudiendo
prescindir asi de posteriores conflictos que se llevan luego a estrados judiciales por no cumplimentarse el régimen
de comunicacion previamente pautado, adquiriendo la ley un papel pedagégico y preventivo sobresaliente (Herrera,
2014).

Asi, parece que, en esta nueva perspectiva, al hacer hincapié en el papel pedagdgico y en la prevencion, se
intenta dar consistencia y captar la diversidad de situaciones relacionadas con el entorno familiar de los nifios en
la actualidad. ;Qué representacién de familia se consolida en esta idea? Pareciera que la existencia de la “familia”
estaria estrechamente vinculada con las condiciones culturales de cada sociedad, porque estas le permiten
producir mecanismos particulares para funcionar en las circunstancias que se le presentan (sean estas adversas
o fortuitas).

Y en funcién de estos cambios, debemos pensar, entonces, en una responsabilidad compartida en torno a la
crianza de los hijos, cuando por diversos motivos, la convivencia ha cesado o nunca se produjo. Es una idea que
resalta el valor del compromiso de los adultos a cargo del nifio y simboliza el respeto igualitario de ambos padres
ante el nifo.

Ahora bien, hasta aqui observamos cdmo también en este modelo subyace un ideal en torno a un sistema
que permitiria ;reducir? ;prevenir? el desamparo de los grupos de riesgo que se acrecientan en la infancia. De
este modo, lo que antes el Estado parecia poder preservar —Cédigo de Vélez Sarsfield (1869) y Ley del Patronato
(1919) mediante— ahora parece materializarse en esta idea de la responsabilidad compartida. Consideramos que,
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en ambos casos, pero fuertemente en este Ultimo “encarnada en actores concretos”, opera el supuesto de que
padre y madre deben querer compartir la crianza del nifio, excluyendo situaciones, donde, por ejemplo, uno de los
progenitores deja arbitrariamente por fuera al otro, obstaculizando al nifio no solo la posibilidad de contacto sino
hasta el extremo de negar su identidad.

Esas son historias que quedan por fuera de lo normado, historias silenciadas, pero no por ello invisibilizadas.
Historias en las que claramente se visibiliza la diferencia semantica entre los términos “juridico” y “judicial”,
porque si bien todas ellas se ajustan al derecho en tanto tal (iuridicus), no han ingresado o no pertenecen atn a
la administracién de la justicia (iudicialis) y por tanto a ser pasibles de tener o adquirir alguna instancia de juicio.
En este sentido, Salomé (2008) expresa: “tal diferencia nos advierte de una distancia —ineludible— entre el orden
juridico por una parte, y las modalidades concretas e histéricas con que opera, por otra”, lo cual nos exige pensar
que la eficacia de la ley depende de las vicisitudes subjetivas del sujeto en cuestion y de los modos que tome la
intervencion en funcion de los actores concretos, dado que estas situaciones provocan un alto impacto subjetivo
en la vida de los progenitores y del nifio.

Vineta

J. tiene 9 anos, cursa 4to. grado y desde primer grado presentd dificultades. Lo describen como distraido y
solitario, solo se vincula con su hermano que concurre al 7mo grado. En relacion a sus aprendizajes escolares,
resuelve operaciones muy simples con soporte concreto. Su lectura es silabeante, con muchos obstaculos para
pronunciar y expresarse, situacion que la escuela considera como causal de la escasa vinculacion del nifio con los
otros.

En una entrevista, la madre del nifio comenta que J. es el mas chico de sus tres hijos. Dice que él no fue
buscado, pero “fue bienvenido”: “No sé qué habra sido para el padre, primero dijo que estaba contento, pero quizas
mintié”. Joaquin nace prematuro, a los 5 meses; la madre asocia ese momento con un hecho vinculado con el
padre del nifio: “También, a los 5 meses, el papa de Joaquin me fue infiel, lo encontré con otra... jimaginen lo que
pasé!, la angustia, discutimos, se fue de la casa. Senti un dolor fuerte, me acosté y dormi. Al despertar estaba
perdiendo liquido, por una fisura. Estuve tres dias internada reteniendo a J., y tuve que tenerlo porque si no habia
riesgo de infeccion”.

Considera que por esas situaciones J. crecié “muy sobreprotegido”, y rodeado de temores de los adultos: “No
lo dejabamos ni caminar. Yo lo tenia todo mirado, como en una burbujita, teniamos miedo de que se quiebre”; y la
inquieta no haber celebrado ciertos aprendizajes del nifio porque una mirada de inestabilidad primaba sobre él: “No
podiamos darnos el gusto de festejar cuando se caia para que se vuelva a levantar, con un nene tan fragil”.

Los contactos en la vida del nifio se recortan entre la madre y lo que esta denomina “su familia”, ubicando alli a
los abuelos y tios maternos del nifio. Cuando J. tenia dos afos, conocid circunstancialmente a su papa en la vereda
de un supermercado y éste, al verlos, se acercé y lo saludd. Mientras relata ese pasaje, su voz cambiay dice: “Pero
Joaquin es mio, mio, solo lo comparto con mi familia porque ellos siempre estuvieron, no lo voy a compartir con
alguien que es el culpable de todo lo que le pasé a mi hijo. Hasta el dia de hoy tiene secuelas (...) él tendria que ser
un nifio normal, al igual que sus hermanos pero le cuesta relacionarse, aprender, hablar, vivir...".

Casualmente los apellidos del padre y de la madre son coincidentes, aunque —aclara—no los une ningun lazo
sanguineo; pero la negativa de la madre de acercar el nifo al padre es tan fuerte, que hasta afirma que el apellido
de J. tiene que ver exclusivamente con ella: “J. lleva el apellido x por mi, solo por mi".

Sobre la relacién del padre con el nifio expresa: “Quizas él haya tenido deseos de conocerlo, pero yo no quise.
Y él sabe que no lo quiero ni ver, y mi hijo mas chico tampoco, él nunca hizo nada por acercarse a los hijos”.
Asimismo, y como en una expresion de negacion de todo lo dicho hasta aqui, expresa que nunca le hablé del
padre, pero “si algtn dia tengo que hablarle, le diré que no fue por culpa de él que le paso esto, para no llenarle el
corazoncito de odio, no darle mi dolor”.

¢Mater semper certa est pater semper incertus est?

Desde tiempos remotos este adagio latino hace referencia a un principio de Derecho que, incluso en algunas
antiguas leyes nacionales, ha tenido la fuerza de una presuncion de derecho. Alli se entiende que la maternidad
es un hecho biolégico evidente en razén del embarazo y por eso no se puede impugnar. Tal lectura conlleva una
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restriccion, porque ese sentido pueden darlo los progenitores, pero no el nifio. Para este, la “certeza” de la madre
debe entenderse como los efectos que su hacer tiene sobre su cuerpo. En palabras de Winnicott (1965), la madre
suficientemente buena es la que va adaptandose a las necesidades del nifo, y esto es todo lo contrario, a una
madre que no puede ceder a su objeto mas preciado, aquella donde el nifo es claramente objeto de posesion,
expresion esta de una voracidad muy ajena al deseo materno que, en tanto deseo, se encuentra atravesado por una
ley simbélica en una renuncia del lado de la cultura.

Similares argumentos podriamos esgrimir respecto a la paternidad, dado que recurrir a ella en relacién al puro
cuerpo, al dato bioldgico, va en perjuicio del lugar de fundamento de la palabra. Por eso, padre y madre se erigen
como funciones, y en tanto tal, transmiten una ley que no se corresponde necesariamente con los datos bioldgicos.

En el recorte compartido, la ;madre? se presenta con fuerza de certeza, no parece hacer lugar a la funcion y
por tanto a transmitir la ley, mas bien, por el contrario, la encarna degradando la funcion de la paternidad -y, por
consiguiente, la ley simbdlica- que aparece entonces, al ser esta homologada al padre biolégico, como una funcién
superflua, desechable, con los consecuentes efectos que esto tiene sobre el nifio. Insistimos, esto no sucede
porque el padre (en tanto progenitor) esté o no con el nifio. Para que un nifio tenga estatuto de hijo, una mujer el
de madre y un hombre el de padre, se necesita todo un trabajo psiquico que opera por carriles muy diferentes al de
l6gica del derecho y la ley juridica.

En relacion a la mujer, para que esta pueda dar a un nifo estatuto de hijo, la falta debe operar en ella (debe
poder ceder su objeto), previa inscripcion de la castracion, porque la relacion que esta tenga con la falta va implicar
al nifio en su subjetividad.

Por ello, en estos casos es imperioso trabajar la posicion de la mujer en esa persona que se presenta como
madre, en tanto dicha posicion implica ofrecerse de distintos modos en el fantasma de un hombre; hacer jugar
la relacion que ella en tanto mujer tiene con ese hombre, porque es muy diferente “darle” un hijo al hombre que
“hacerse hacer un hijo" del hombre. Estos modos permiten pensar el lugar que ese nifio viene a ocupar para esa
mujer, y, por tanto, qué direccion deberia tomar nuestro trabajo en pos de que el derecho del nino no se ensombrezca.

En este sentido, J., por ejemplo, se convirtid en la justificacion de la existencia de la ;madre? El cuerpo del niio,
debatiéndose entre la vida y la muerte, parece taponar la herida que el engafio de su pareja, padre bioldgico del
nifio, produjo en ella, quien solo puede colocarse “como” madre a costa de los cuidados que ese nifio (le) demanda.
Y aunque la posibilidad del deseo parece no perderse —en tanto hay alguien que causa su deseo—, esto reafirma la
posicion del nifno en tanto no ha podido ser cifrado como objeto “falico”, por el contrario, continda presentificando
un real que no ha podido ser simbolizado. Ademas, mas alla de las circunstancias que rodean a la llegada del nifio,
el hecho es que también aqui la ley simbdlica queda forcluida, dejandolo en “desamparo” para hacer frente a esa
posicion de la ;madre?

Situaciones como las mencionadas llegan a nosotros generalmente por pedido de la escuela y ello requiere
interpelar ese pedido para que la intervencién no se diluya ni se confunda con otros discursos. Es decir, ni colocar
la norma por encima de todo, ni victimizar al sujeto, pero si confrontarlo con esos modos que ha implementado
de arreglarselas con el Otro, con el goce implicito en sus dichos y en sus actos, operando de este modo en una
direccion que permita “mutar ese sintoma social en sintoma subjetivo” (Greiser, 2008).

Las reformas establecidas en el nuevo Cédigo Civil intentan reducir ciertos malestares, pero también generan
preguntas. Entonces, un aporte posible desde las practicas disciplinares orientadas por el psicoanalisis es
insertarse en los vacios de este nuevo régimen y en los dispositivos que a partir de alli se desprenden. La apuesta
es no declinar, hacer lugar al sintoma y a lo real, atendiendo a las formas en que se presentan y posibilitar la
emergencia de lo singular de cada uno.
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Las nuevas familias, nuevas configuraciones, y el entrecruzamiento con
la interaccion social y sus avatares de impacto en las matrices
tradicionales de creencias, en las subjetividades y en la juridicidad actual.
Una perspectiva desde los dd.Hh.

Ada Beatriz Fragoza

Resumen

Las nuevas familias y sus avatares generan impacto en las creencias y tradiciones sociales, y sobre todo en la
creencia de que solo existe un formato esperable como normal, el heteronormativo, en la cultura del siglo pasado.
Este trabajo pone el foco en las familias desde un paradigma de la complejidad y un marco de accion de proteccion
y promocion de los derechos humanos de sus integrantes, sus nuevos formatos y la interaccion con el interés
superior del nifio.

Para Cicerchia, Bacellar e Irygoyen (2014) la familia debe entenderse como un “sujeto social e histérico”, y se
la puede pensar como parte de un esquema conflictivo. Las familias son sujetos del “cambio social”, y —agrego
por mi parte — “replicadoras” de modos de vinculos, de miradas del mundo psicosocial, de la afectividad y de las
propias transformaciones que impactan en ellos y en la comunidad.

Pensar a las familias desde los derechos humanos supone que hay acontecimientos que afectan a los derechos
fundamentales de sus integrantes. En el caso de las “nuevas familias”, en particular, hay que estar alertas porque
puede ser excluidas de derechos fundamentales por ser diferentes, incurriendo asi en acciones discriminatorias.
En este contexto, la idea de diferencia en la familia esta centrada en la identidad de género, en la orientacién
sexual de sus integrantes, pues esta visibiliza los prejuicios que en muchas ocasiones audn produce obstaculos
de distinto orden. Por ejemplo, en el orden juridico, para materializar su parentalidad —sea del orden biolégico o
por adopcion—, el derecho a tener una familia queda vedado, en duda, o cristalizado en una negativa porque no
responde a la heteronorma.

Las articulaciones entre sujetos de derecho, sujetos histdricos, nuevas familias, diversidad sexual y proteccion
de derechos humanos generan puntos de tensién que se interrelacionan, pero cuando las familias arriban al
conflicto crénico, llegan al espacio juridico para buscar una salida desde el marco legal, pues queda en evidencia
que no acceden al deseo de otra manera, y para eso es importante tener en cuenta algunos aportes del nuevo
Cddigo civil acerca de las nuevas familias.

Desarrollo

Haremos una rapida recorrida acerca de cudl es la mirada psico-juridica sobre las familias y sus diversos
formatos en el nuevo cddigo civil y cuales son los constructos que aparecen como un cambio radical que acentua
un tipo de intervencion en el marco referencial de los derechos humanos de las familias. Nos preguntaremos
cudl es la meta fundamental que marca un cambio de paradigma en la intervenciones desde ambas disciplinas,
el marco juridico de los derechos humanos centrado en el “sujeto de derecho”, sin dejar de proteger ese sujeto
social que son las familias, y la funcion de red que implicitamente las convierte en verdaderas “replicadoras” de
interpelaciones, cambios comportamentales y representaciones del mundo social, fomentando la construccion de
una ciudadania protagonista de sus necesidades y de sus derechos

Por otro lado, se puede observar que en las familias hay procesos identitarios que dan lugar a nuevas
subjetividades, ya sea desde la identidad de género de sus integrantes, o a través de vinculos afectivos desde la
diversidad intercultural y étnica, que conmueven y atraviesan a la comunidad donde se hallan insertas. Desde esta
posicion subjetiva, cultural y social, la sociedad civil puede lograr un compromiso solidario ante los avatares que
se padecen en esta contemporaneidad y en la que, en muchas ocasiones, se avasallan derechos fundamentales.

Para tener en claro que se trata sostener en las intervenciones el marco de los derechos humanos, no
podemos dejar de mencionar que, como afirma Hannah Arendt (1996), el punto de partida de estos derechos es la
constatacion de que el derecho basico es el “derecho a tener derechos”. Esta idea nos lleva a reflexionar sobre las
comunidades que otorgan sentidos particulares a esta afirmacién. Desde el paradigma de los derechos humanos,
consideramos que pensar “la comunidad implica reflexionar sobre el lazo social que hace posible la vida en comin
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de todas y todos; esto es, el desarrollo sobre bases equitativas de las expectativas de vida buena y plena, libre de
condicionamientos y desigualdades...” (Armida, Cassino, Ciarniello & Witis, 2015, p. 15)

En este sentido, Lechner (1983) advierte sobre la urgencia de repensar el pluralismo y la democracia en América
Latina, y afirma que “proclamar los derechos humanos significa fundamentalmente crear aquel ‘horizonte de
sentido’ mediante el cual los individuos aislados pueden concebirse y afirmarse a si mismos como una comunidad
de hombres libres e iguales” (p.6).

Incluso si tenemos que abordar la pluralidad y la diversidad de formatos de familias saliendo de la exclusién
que ofrecia la heteronormatividad, tenemos que hacerlo desde la inclusién y la equidad para que el conjunto de
familias y ciudadanos que estan prejuiciados, no respetados, y que han sido marginados durante mucho tiempo
por sus diversas identidades de género, sus orientaciones sexuales, sus etnias, sus practicas religiosas, no sean
objeto de vulneracién de derechos. Como afirma Hannah Arendt en Los origenes del totalitarismo “no nacemos
iguales; llegamos a ser iguales como miembros de un grupo por la fuerza de nuestra decisién de concedernos
mutuamente derechos iguales” (2002, p. 436).

Resulta enriquecedor reflexionar sobre esta tematica desde lo interdisciplinar o transdisciplinar, evitando el
bloqueo de los puntos de tension que produce el encuentro de conocimientos. El encuentro de saberes constituye
la oportunidad de dejarse atravesar por constructos fundamentales, significaciones y sentidos que sostienen los
andamiajes, no solo de las ciencias sino también de los lazos sociales. Por otra parte, mas alla de su formato, las
familias siguen siendo el nicleo duro de cohesion del tejido social, aunque con frecuencia se las asocia a una
crisis de dilucién. Muy por el contrario, consideramos que las familias se encuentran en plena mutacién y no en
una dilucién; un constante proceso de cambio que le da el matiz a nuestra contemporaneidad. Esta realidad se
caracteriza por tener una velocidad que afecta e impacta en los procesos psicoafectivos y cognitivos, apresurando
su “metabolizacion” para poder gestar marcos tedricos que puedan alojar la construccion de pensares y decires y
una comprension integral —instantanea y simultanea— de nuestro tiempo acerca de las familias y la humanidad
misma en su malestar.

Ahora, mientras esto se cultiva, emergen expresiones que intentan generar aperturas que den lugar a
la angustia, al dolor, a los duelos y a, su vez, que promuevan cambios subjetivos y sociales de orden afectivo,
psiquicos y sociales que co-construyan una época historico social caracterizada por lo liquido y lo diluyente, sin
morir o desaparecer como humanidad, y que, muy por el contrario, abone la gestacién de nuevas modalidades de
vinculos, familias y comunidades. Por eso mismo, cuando podemos asir algo de aquello que se dice concreto y
material, ese producto es como el agua, se vuelve en forma instantanea al mar, pero de aguas calientes y bravias
que gestan nuevas olas.

Llegamos a puerto. ;Como atraviesan estos acontecimientos sociales y culturales las diferentes disciplinas,
ambitos, instituciones, marcos juridicos, normas? Es importante destacar, en este sentido, los cambios aparejados
por las modificaciones en el Cddigo Civil y Comercial del afio 2015. Dentro del derecho de las familias y las practicas
psico juridicas, estas modificaciones ponen el acento en el sujeto de derecho desde el marco de los derechos
humanos, considerando la proteccion real de las familias y sus adversidades del orden relacional, que muchas
veces llevan a la judicializacién de los conflictos que no pueden resolver desde otros espacios menos tensos y
mas regulables emocionalmente, y porque ademas estos nuevos formatos han de traer nuevas problematicas que
no se conocen ni se anticipan adn.

Y es en ese espacio el juridico donde no puede faltar este marco para poder tener practicas que respeten al
sujeto social familia (Cicerchia, Bacellar & Irygoyen, 2014 ) al sujeto de derecho adulto, y al sujeto de derecho nifos,
nifias o adolescentes que integran el sistema familias, sin que sea relevante a estos fines, cuél de los formatos los
caracteriza, pues justamente la no discriminacion y el derecho a la dignidad e igualdad de oportunidades enmarca
la diferencia, y no el género que compone la familia o su orientacién sexual, que refieren a la subjetividad que se
tienen que respetar como tal .

El nuevo Cadigo Civil y las familias en una perspectiva de derechos humanos

Los fallos de la Corte Interamericana de Derechos Humanos y el interés superior del nifio a partir de la
Convencion sobre los Derechos del Nifio constituyen el marco del nuevo Cédigo Civil y Comercial argentino, y son
los faros permanentes que van iluminando un camino de praxis del que no se vuelve atras.

Asi, el Codigo Civil establece que “el concepto de vida familiar no esta reducido tinicamente al matrimonio y debe
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abarcar otros lazos familiares de hecho donde las partes tienen vida en comun por fuera del matrimonio”, y que
“todas las formas de familias tienen ventajas y desventajas y cada familia tiene que analizarse en lo particular...".
Pasamos entonces a poder pensar acerca de los constructos fundamentales que hacen al andamiaje central del
cddigo, que, como los ladrillos de un edificio, nos van llevando a los conceptos significativos para pensar nuestra
praxis frente a las posibles intervenciones de acuerdo al sistema de familias que estamos abordando y desde la
conflictiva que nos estan convocando.

Por lo tanto, se hace necesario mencionar, aunque sea de forma sencilla y puntual, cual es el sostén tedrico
acerca del nuevo Cddigo y las nuevas familias (basados en los criterios juridicos de Kemelmajer de Carlucci y
Marisa Herrera (2014)):

— La norma se aplica en contexto, es decir el nuevo Cédigo cambia la mirada y la focaliza en la persona
como sujeto de derecho. La ley se aplica caso por caso en un contextode subjetividades entrecruzadas
identidades y derechos en juego.

— Lafamilia es un concepto relacionado a los vinculos que desde lo juridico pertenecen a la culturay no
a la naturaleza (aparicion de pluralidad de formas familiares).

— Laincidencia del proceso de constitucionalizacién en el derecho de familia.

— Las uniones de personas del mismo sexo, matrimonio igualitario o uniones convivenciales
— La apertura al “afecto” como concepto juridico.

— La familia no matrimonial. La unién convivencial.

— La familia monoparental.

— La familia ensamblada, la parentalidad afin, los mios los tuyos, los nuestros.

— Derechos y responsabilidades en las familias ensambladas de padres, madres afines, abuelos afines,
novedades vinculares ligadas a responsabilidades para asumir y responder a demandas.

— Familias integradas por padres que no han alcanzado la mayoria de edad

— Reproduccion asistida y los sujetos que entran en juego en la reproduccion

Voluntad procreacional ligada a las parejas del mismo género

El concepto de familias, el de matrimonio y el de filiacion, son creaciones “culturales”, no “naturales” o
“esenciales” y, por lo tanto, son realidades cambiantes. Estas realidades hoy conceptualizadas en el nuevo Cédigo
responden y dejan en evidencia que las transformaciones se producen en lo social, y van impactando y resonando
en las familias y sus integrantes, dan lugar a nuevas modalidades de mirar y vivir los vinculos, y a la construccién
de nuevas subjetividades e identidades que abonan la construccion de ciudadania y nuevas formas de insercion e
interaccion, no solo en lo intrafamiliar sino también con el medio y sus instituciones como la escuela, una ONG, o
la comunidad de pares.

Por otra parte, como afirma Marisa Herrera (2014) el nuevo cédigo plantea en relacién al matrimonio y al
divorcio la necesidad de evitar la idea de culpabilidad, y por ende de castigo, que reflejan una matriz de religiosidad
occidental judeo-cristiana, que establece una culpa cuando se rompe con lo permanente en el tiempo, de manera
que, quien decidia entrar en la situacion de separacion —con la ley de divorcio o sin ella—, era culpable de los males
de romper la familia, cuando la realidad es que la conyugalidad no va de la mano de la parentalidad .

Este poder discernir los roles se vuelve imprescindible para no convertir a los integrantes de una pareja en
rehenes de su malestar, pues si se diluye una funcién esto no anula la otra. Como afirma la Dra. Cecilia Grosman
en sus seminarios, “los divorcios no tienen por qué arrasar las funciones parentales, la afectividad entre padres e
hijos, ni la vinculacién constante, mucho menos las responsabilidades que les cabe a cada uno”.

Lo que se disuelve, entonces, es la conyugalidad de la pareja de esa familia, pero continua la parentalidad, que
es un derecho y una obligacién mutua; el ejercicio responsable de la misma no tiene por qué verse afectado por
el divorcio (aunque existan los divorcios denominados complejos donde aparecen las conflictivas que endurecen
las relaciones o directamente se obstaculizan, por no resolver las frustraciones vividas en la vida marital, y es alli
donde ve afectada la parentalidad).
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La idea del matrimonio para la toda la vida fue una imposicién de tipo religioso que se impuso en una cultura
de época, y no solo eso, sino que también demarcé un solo formato como el adecuado, normal y esperable: el
heteronormativo, en el que inicamente son los hijos bioldgicos (es decir los lazos de sangre) los que dan origen
al parentesco y a la familia. Esta matriz tnica, nuclear y tomada por la sociedad como lo esperable, sin embargo,
no constituye ejemplaridad, dado que dentro de ese mundo de lo privado han tenido lugar violencias inadmisibles,
vulneracion de derechos de mujeres, nifios, nifias y adolescentes, sin que el ambito de lo publico intervenga para
proteger a mujeres e infantes, gerontes o sujetos con capacidades diferentes.

Por altimo no se puede dejar de visibilizar en el marco de referencia y paradigma de los derechos humanos el
poder pensar acerca de las demandas de segunda generacion, en cuanto a la desproteccion que tienen todas las
familias —muy por encima de sus formatos y diversidades— que viven y pertenecen a poblaciones que padecen
la pobreza estructural en nuestros continente latinoamericano, y cuya desigualdad encierra una violencia social
inconmensurable en sus consecuencias psicosociales y de derechos humanos. En este sentido, como menciona
Abramovich (2009), nuestras democracias avenidas luego de las dictaduras militares todavia siguen siendo muy
deficitarias y vulnerables. Desde el tema que nos convoca en este coloquio, las familias y sus adversidades,
debemos mencionar que el sistema econémico del siglo pasado y este ha dejado en nuestros paises una pobreza
y una exclusion que es flagelante y arrasadora en si misma de los derechos humanos.

Podemos observar y concluir rapidamente que cuando no se alcanzan los recursos ni se tienen las mismas
oportunidades que el resto de la ciudadania en cuanto al acceso a la salud, la educacion, la vivienda, el trabajo, o la
posibilidad de una vida digna sustentada por la igualdad, y la no discriminacién —incluyendo la igualdad de acceso
a la justicia—, se llega a la conclusion de que la vulneracion es impactante. No es esta una vida digna para estas
familias, para sus integrantes, y esto va mas alla de la conformacién que posean. Dentro de este grupo humano
excluido, los colectivos de diversidad sexual, etnias o familias diversas padecen exclusion dentro de la exclusién,
por lo que se gesta una compleja pluricausalidad de sufrimientos, en un sentido amplio del término.

Por lo tanto, debemos destacar que el paradigma referencial de los derechos humanos nos propone un tipo de
Estado que no es ciego antes estas realidades sociales graves, porque si bien no es directamente el Estado el que
esta violando los derechos humanos individuales a través de sus funcionarios y /o fuerzas de seguridad, tenemos
una situacion sociocultural y politica cruel. Asi, las demandas de “segunda generacién”, nos permiten pensar cémo
implicar de lleno al Estado desde las politicas publicas y a la sociedad en la bisqueda de resoluciones para estos
graves y acuciantes problemas del orden social, econédmico y también de vulneracion de derechos.

Estos grupos de familias y sujetos que las componen se ven arrasados en sus derechos, no solo por la
problematica de la pobreza en la que se encuentran insertos desde hace mas de tres generaciones, sino que se
encuentran tomadas en la mayoria de sus espacios por el crimen organizado y el narcotrafico, que, con el afan de
lograr sus ejércitos de infantes para la venta, apropiarse de territorios para sus escondites, toman lugares donde
viven muchas familias pobres pero trabajadoras y solidarias, que sienten una desesperacion multiplicada por su
desamparo legal, afectivo y psicosocial frente a este flagelo que se lleva a sus hijos a la muerte.

Ademas, lo que podria ser un factor de ayuda, las fuerzas policiales comunitarias que alli custodian muchas
veces son complices del negocio, con lo cual no deja de haber una connivencia que implica al Estado por la
corrupcion de sus funcionarios de seguridad. Pero esto mismo se vuelve complejo de demostrar, porque la mano
armada y de negocios las manejan estos grupos de crimen organizado, que tienen la caracteristica de ser una red
mutable, con un intenso movimiento de personas y territorialidades expandidas dentro de la comunidad tomada
por la pobreza, lo que la hace mas dificil de agujerear en sus nodos, para rescatar a las familias de esa prision de
pobreza, alienacion y desamparo, de esa multidimensionalidad de complejidades y causalidades que nos hace
pensar seriamente como trabajar para co-construir una nueva humanidad con derechos humanos.
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Sin garantias. Dilemas advertidos en los procesos adoptivos en buenos aires.
Una mirada desde el rol de la psicologia

Lucia Coler

Resumen

Este articulo presenta algunos avances de una investigacion sobre el rol del psicélogo en los procesos de
adopcion, desarrollada en Buenos Aires, en el marco del proyecto de beca de doctorado “La Etica y los Derechos
de los Nifos, Nifias y Adolescentes: La Funcién del Psicdlogo en los Procesos de Adopcion Frente a las Nuevas
Normativas en Salud Mental".

Dicha investigacion intenta comprender la insercién del profesional del area de psicologia en los procesos de
adopcion, desde los distintos organismos gubernamentales intervinientes. A partir de la recoleccién de informacién,
se identificaron algunos interrogantes sobre los atravesamientos institucionales y sociales que inciden en la
practica diaria del profesional, asi como también se observaron algunos dilemas éticos que se enfrentan a la luz
de los cambios normativos incorporados en el Nuevo Cddigo Civil y Comercial (2015) sobre esta tematica.

Introduccion

A partir de los cambios introducidos a nivel legal con la incorporacion de la Convencion Internacional de los
Derechos de los nifios, nifias y adolescentes a la Constitucion Nacional (1994), y la sancién de leyes nacionales
y provinciales de proteccion de derechos, la funcion del psicélogo ha ido adquiriendo un papel cada vez mas
protagonico en la escena de la proteccion de derechos, en tanto la lectura psicolégica constituye un aporte central
en la construccion del discurso actual en torno a la adopcion (Pena, 2013). Resulta conveniente advertir que las
reflexiones sobre el rol del psicélogo no son indiferentes al contexto social y a las vicisitudes antropoldgicas de
las situaciones de adopcion. Asi, si bien la postura ética del psicélogo implica un abordaje del caso pensado en la
I6gica del sujeto (Salomone, 2008), es imprescindible considerar los atravesamientos institucionales, socioldgicos
e histéricos de los profesionales al momento de ejercer su funcion (Tarducci, 2011).

Esta investigacion se centra en la recoleccion de informacion a través de entrevistas realizadas a profesionales
que se desempeiian en diversas instancias del sistema de adopcion, asi en como la lectura de expedientes
judiciales referidos a la tematica. El sentido de las entrevistas a informantes clave fue indagar acerca de las
practicas que componen los procesos adoptivos en su conjunto, a partir de la experiencia de los entrevistados
desde su lugar de trabajo. En este sentido, se entrevistaron cinco psicélogos, dos trabajadores sociales y dos
abogados pertenecientes a la Direccion Nacional del Registro Unico de Aspirantes a Guarda con Fines Adoptivos
(dependiente del Ministerio de Justicia de la Nacion), el area de nifios sin cuidados parentales del Consejo de
Proteccion de Derechos de los Nifios, Nifias y Adolescentes, asi como también a profesionales de un juzgado de
familia de la ciudad de La Plata y otro de la Ciudad de Buenos Aires. En estos espacios también se compulsaron
cinco expedientes de adopcion, y se presenciaron charlas informativas destinadas a pretensos adoptantes. El
objetivo general del relevamiento de campo es el de comprender las variables en juego en las diferentes etapas del
proceso adoptivo a nivel institucional, para reflexionar entonces sobre los diversos roles que el psicélogo cumple
en ese proceso Y los dilemas que enfrenta.

Datos contextuales sobre la situacion de los ninos, ninas y adolescentes
en estado de adoptabilidad en la actualidad

Segun un relevamiento realizado por el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), y el Ministerio
de Desarrollo Social de la Nacién en el afio 2014, en la Argentina habia 9.219 nifios, ninas y adolescentes sin
cuidados parentales, de los cuales el 45% vivia en la provincia de Buenos Aires y en la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. Al momento del estudio, el 81% de estos nifios vivia en dispositivos institucionales, mientras que el 19%
en el dispositivo de familias transitorias (principalmente nifios/as pequefios/as). La mayoria de los nifios, nifias y
adolescentes egresan del sistema de proteccion de derechos por mayoria de edad o por haberse revinculado con
su familia de origen. Por su parte, la adopcién es una de las Gltimas causas de egreso del sistema de proteccion de
derechos (el 8% de esta poblacion).
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De la poblacion especifica de nifios, nifias y adolescentes en estado de adoptabilidad, la cantidad de aspirantes
a guarda con fines adoptivos (posibles adoptantes) excede el nimero de nifios en situaciéon de adoptabilidad
(DNRUA, 2017). Sin embargo, debido a una incompatibilidad de pretensiones por parte de los adoptantes por un
lado, y de las caracteristicas de los nifios en adopcion por otro (la mayoria de los adoptantes estan dispuestos a
adoptar hasta 2 nifios de entre 0 a 6 afios, mientras que la mayoria de los nifios que estan en estado de adoptabilidad
son grupos de hermanos de entre 6 y 18 afos), se produce una demora en concretar las adopciones, y por ende
hay muchos nifios mayores y adolescentes que egresan del sistema de proteccién por mayoria de edad, luego de
estar varios afos institucionalizados.

Por otra parte, normativamente, los cambios propuestos y sancionados en el Nuevo Cédigo Civil y Comercial
(2015) rigen los procesos adoptivos, con importantes lineamientos y principios rectores, tales como los principios
del interés superior del nifio, el respeto por el derecho a la identidad, el agotamiento de las posibilidades de
permanencia en la familia de origen, la preservacién de los vinculos fraternos, el reconocimiento de los origenes,
y el derecho a ser oido.

En este sentido, segun la informacion recolectada en entrevistas a profesionales de la provincia de Buenos
Aires y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, se han incrementado las guardas con fines adoptivos en los tltimos
dos aos. Este incremento refleja los cambios propuestos e implementados en el Nuevo Cddigo Civil y Comercial
(2015) en materia de adopcidn, entre los cuales se encuentra un aceleramiento de los tiempos en los que se
decretarian los estados de adoptabilidad, con el fin de evitar institucionalizaciones extensas y de resolver la
situacion filial del nifo, nina o adolescente.

Por otra parte, es de destacar que, segun estadisticas brindadas en las entrevistas con funcionarios del
Consejo de Derechos de los Nifos, Nifias y Adolescentes (pero que no cuentan con publicacion oficial), un 10% de
las guardas con fines adoptivos no han prosperado durante el 2016 en la Ciudad de Buenos Aires, en tanto se ha
visto incrementada en los tltimos aiios la llamada “devolucién” de nifios durante el periodo de guarda por parte de
posibles adoptantes. Esto lleva a repensar las representaciones sociales que circulan en la actualidad en relacion
a las funciones parentales, la diferencia entre hijo anhelado e hijo real, y los procesos vinculatorios, que estarian
incidiendo negativamente en las guardas con fines adoptivos. Abordaremos esta cuestion a continuacion.

Dilemas observados al momento de decretar el estado de adoptabilidad de un niio, niiia o adolescente-

Juridicamente, la declaracion de la situacion de adoptabilidad esta contemplada en el articulo 607 del nuevo
Cddigo Civil y Comercial, que establece que se podria decretar el estado de adoptabilidad de un nifio, nifia 0
adolescente cuando:

a) un nifio, nina o adolescente no tiene filiacion establecida o sus padres han fallecido,
b) los padres tomaron la decision libre e informada de que el nifio o nifia sea adoptado,

c) las medidas excepcionales tendientes a que el nifio, nifia o0 adolescente permanezca

en su familia de origen o ampliada, no han dado resultado en un plazo maximo de
ciento ochenta dias. Vencido el plazo maximo sin revertirse las causas que motivaron
la medida, el organismo administrativo de proteccion de derechos del nifio, nifia o
adolescente que tomd la decision debe dictaminar inmediatamente sobre la situacion
de adoptabilidad. Dicho dictamen se debe comunicar al juez interviniente dentro del
plazo de 24 horas.

De estos posibles escenarios, el punto c) esta intimamente ligado con lo establecido en el articulo 39 de la
Ley Nacional de Proteccién Integral de los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes (26.061), que indica que se
adoptaran medidas excepcionales (de separacion del nifio de su familia de origen) cuando su interés superior exija
que no permanezcan en ese medio y sus derechos se encuentren vulnerados.

En este sentido, a partir de la informacién recolectada, se observan dificultades para establecer estrategias de
intervencién que incidan el curso de una situacion familiar judicializada debido a la escasez de recursos por parte
de los equipos intervinientes. Varios informes psicoldgicos y ambientales sobre la determinacién del estado de
adopcidn de un nifio establecen que se necesitaria de tiempo y recursos que exceden la capacidad estatal. Asi, en
varias oportunidades, la declaracion del estado de adoptabilidad corresponde al agotamiento del tiempo posible
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y a las dificultades para revertir una medida de proteccién excepcional. De este modo, una entrevistada afirma:
“hay familias que deberian ser adoptadas en su totalidad, con los adultos incluidos”, refiriéndose a la magnitud
de vulnerabilidades a resolver y los pocos recursos disponibles. La practica cotidiana supera dilematicamente los
principios rectores de un proceso de adopcion estipulados en el Nuevo Cédigo Civil (Art. 595), asi como el espiritu
de las leyes nacionales y provinciales de Proteccion de Derechos de los Nifios, Nifias y Adolescentes.

Por otro lado, se ha advertido también en la lectura de expedientes un valor fundamental al informe y aportes
del area de psicologia al momento de decretar un estado de adoptabilidad de un nifio, nifia o0 adolescente.

Estos informes han tenido una relevancia tal que resultan de suma importancia al momento de determinar el
destino de un nino sin cuidados parentales. Asi, se han leido en varios casos informes en donde se recomienda
“separar al nifio de su familia de origen y comenzar un proceso de adopcién, debido a dificultades graves en las
funciones parentales”. Este tipo de aportes plantean limites difusos para comprender la funcién del psicélogo como
auxiliar de la justicia en situaciones de adopcidn, sugiriendo en estos informes claras decisiones que competen al
juez y no al equipo técnico.

Asimismo, se vislumbra, entre los sesgos de las intervenciones y lecturas profesionales, una circulacion de
representaciones sociales de lo que debe ser una familia para un nifo, y la evaluacién de las capacidades de los
adultos para la crianza (Ciorda & Villalta, 2012), como asi también se advierte un ideal de infancia que impide
observar las particularidades de cada nifio/a, su contexto y trayectoria de vida (Villalta, 2013).

En este sentido, esta investigacion tiene como eje considerar la postura ética del profesional de psicologia, la
cual refiere a aquella que se pueda ejercer frente a las demandas judiciales e institucionales en relacion a un caso
(Salomone, 2016). La inclusién de profesionales del area de psicologia no garantiza en si misma una lectura de la
singularidad en los casos sefialados, considerando la subjetividad del nifo, nina o adolescente durante el proceso
de adopcion (Salomone, 2008). Sera la posicién ética que adquiera el profesional la que permitira interpretar la
situacion y los conceptos expuestos en la normativa actual a los fines del cuidado subjetivo del nifio, nifia o
adolescente. Esta posicion ética implica una lectura de la singularidad en juego y no una interpretacion lineal de la
normativa al caso en particular. Se espera que el aporte del profesional del area de psicologia oriente la decision
final del juez.

En este sentido, la normativa actual y la circulacion de ideales en torno a la infancia y a la familia inciden en la
labor profesional cotidiana, lo cual empuja constantemente a realizar una lectura sobre la singularidad en juego.
De lo contrario, la identificacion con los ideales juridicos impide ver la trayectoria singular de cada nifio y las
distintas infancias existentes (James, Jenks y Prout, 1998).

Dificultades detectadas en el proceso de guarda con fines adoptivos

Segun el articulo 616 del Cédigo Civil y Comercial, durante el proceso de guarda se da inicio al nuevo vinculo
parento-filial, cuyo objetivo es brindar una familia a ese nifio, nifia 0 adolescente. Si durante la guarda (que tiene
una duracién maxima de 6 meses) el vinculo evoluciona de manera saludable, entonces mediante sentencia
judicial el nifio o nifia sera adoptado, y se le otorgara el lugar de hijo/a (Art. 594). Sin embargo, los profesionales
entrevistados mostraron preocupacion por un incremento de guardas pre-adoptivas fallidas en los ultimos afos.

La legislacion actual y los protocolos de actuacion de los distintos registros, en los que los adoptantes se
inscriben y son evaluados, son particularmente minuciosos en considerar los detalles del proceso adoptivo y la
consecuente vinculacion, con el fin de minimizar las posibilidades de fracaso en las adopciones, pero “no se puede
prever lo que va a suceder en ese encuentro”, tal como lo manifiesta una profesional entrevistada.

Si bien este aspecto del proceso esta contemplado en el sentido juridico y procedimental, puesto que se
contempla un periodo para que se produzca la vinculacién en la guarda pre-adoptiva, cuando no se logra ese
vinculo, se genera una problematica con profundas consecuencias en el campo subjetivo, al mismo tiempo que
constituye una nueva instancia de vulneracién de derechos para ese nifo, niiia o adolescente. Al retornar al
sistema de proteccion de derechos y a la institucionalizacion, estos nifios permanecen sin la posibilidad de vivir en
un medio familiar y su situacion filiatoria continda indefinida. Se ve asi la complejidad de la articulacion entre el
campo juridico y la dimension subjetiva.

Asi, dentro de las razones por las cuales se presentan dificultades en el proceso adoptivo, los entrevistados
mencionaron el deseo de los adoptantes de establecer un vinculo filiatorio con los nifios, pero tenian serios
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inconvenientes para comprender sus origenes e historia. Como plantea la antropéloga Mariela Pena (2014), esta
dificultad se relaciona con los ideales en torno a los lazos filiatorios que sostienen quienes aspiran a adoptar, pero
que no contemplan el entramado filiatorio previo de ese nifio/a. Esta posicion, a su vez, promueve tensiones que
provocaran, durante el proceso vinculatorio, el rechazo de la trayectoria de vida del nifio, atravesada por mdltiples
malos tratos y circulacion institucional (Minnicelli, 2016).

De esta manera, una de las cuestionas que surge en las entrevistas realizadas es la dificultad para garantizar
que un proceso de adopcion pueda finalizar de manera apropiada (entendiendo por esto la integracion familiar y el
armado de nuevos lazos filiatorios). En este sentido, los profesionales entrevistados, pertenecientes a organismos
oficiales, han manifestado de manera reiterada su trabajo en relacion a hacer preponderar el interés superior
del nifio en los procesos de adopcion. En esta linea, se han reformulado en los tltimos afos las instancias de
evaluacién y vinculacion con los posibles adoptantes, con el fin de evitar adopciones fallidas. Asi, preguntas tales
como ¢cual es el proyecto familiar?” y “;cudl es el lugar para ese nifio/a en la nueva familia?”, suelen ser nodales
en todo el proceso. De este modo, se advierte una intencion de poner al nifio como eje central en los procesos
adoptivos y ubicarlo como sujeto de derechos.

Palabras finales

Este texto expone avances de la informacién recolectada sobre la funcién del psicélogo en los procesos de
adopcion en la Ciudad de Buenos Aires y en la provincia de Buenos Aires. Se observa que la insercion del profesional
en organismos que intervienen con nifos, niias y adolescentes en esta situacion se da desde mdltiples espacios,
sin que haya una posicion y una lectura unificadas en este aspecto. De este modo, se advierte cémo conviven
distintos diagnésticos psicoldgicos y recomendaciones en un mismo caso, lo cual genera en varias situaciones
una exposicion excesiva de los nifios y niiias a ser evaluados.

Por otra parte, las lecturas de las trayectorias de vida de los nifios y los adultos estan, muchas veces, influidas
por representaciones histdricas sobre las nociones de infancia, crianza, la parentalidad y el bienestar del nifio (Pena,
2014), lo que implica un pensamiento critico constante en relacién a los ideales que sostenemos los profesionales
y la realidad de los nifios, ninas y adolescentes en la actualidad.

Se advierte preliminarmente que la funcion del psicélogo en las situaciones de adopcion esta principalmente
en lograr auxiliar al juez para que realice una lectura de la legislacién vigente, basandose en las caracteristicas
singulares del nifo, nifia 0 adolescente en cuestion.

Lo mencionado en este articulo da cuenta de las situaciones dilematicas que exceden la normativa vigente y la
teoria escrita para abordar esta realidad. Cuando los derechos de los nifios estan en pugnay su singularidad debe
ser tenida en cuenta, la legislacion actual encuentra su limite y es alli en donde tiene lugar la lectura psicolégica.
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EJE2

Avatares de lo fraterno entre tensiones y potencialidades:
repercusiones en los vinculos entre pares

0 ato das ocupagoes e seus efeitos: uma discussao sobre os lagos socais e adolescéncia

Claudia Braga De Andrade, Luciana Coutinho.

Resumen

As ocupagoes das escolas feitas nos Ultimos anos por estudantes do Ensino Médio em diversas regides do
Brasil - em protesto ao plano de reorganizagao da rede publica de Educagao — tém nos instigado a pensar a
partir de diversos pontos de vista, ja que se trata de um fendomeno novo e de muita poténcia diante do cenario tao
desanimador do pais. No campo da psicanalise e educagao, somos levados a pensar sobre o que tal experiéncia
pdde mostrar sobre a possibilidade de transformagdes nos lagos sociais dentro da escola e fora dela. Mais
especificamente, por se tratar de adolescentes, tdo comumente descritos como aqueles que mais recusam ou
resistem a escolarizagao, como pensar sobre a verdadeira virada nesse cenario ao qual assistimos nesses tltimos
meses? Adolescentes exigindo melhores condi¢des de ensino, querendo estar na escola, cuidar dela e avidos e
abertos para conhecer tudo o que lhes é oferecido pela comunidade e pelos docentes que os apoiaram?

Esta pesquisa busca refletir sobre 0 movimento das ocupagodes das escolas ressaltando a inovagao que essa
experiéncia traz para se repensar a escolarizagao de jovens, sobretudo nos lagos que podem ser estabelecidos
entre os jovens e a escola. A partir das contribuigoes tedricas da psicanalise a respeito do mal-estar na cultura e
nos modos de fazer frente a ele, articulamos a nogao de lago social com as ocupagoes, privilegiando dois eixos de
andlise fundamentais: 1) como esses novos lagos sociais internos e externos contribuem para a sustentagao de
um novo ideal de escola; 2) de que modo essa nova configuragao social presente no contexto das ocupagoes nos
permite pensar sobre a relagao entre transmissao do conhecimento e desejo de saber no espago escolar.

A partir de nossas visitas as escolas ocupadas e da realizagao de rodas de conversa realizadas com os
ocupantes e construidas com eles como parte das atividades realizadas durante o movimento, fica evidente para
nds algumas mudancas nos lagos sociais na escola e com a escola. Durante a ocupagao, houve uma circulagao
nos lugares cristalizados anteriormente ocupados pelos jovens dentro da escola e que essa nova experiéncia
promoveu novos lagos sociais e novas posigoes discursivas nas relagoes ja estabelecidas nas quais os estudantes
podem estar presentes enquanto sujeitos desejantes que reivindicam e recriam a escola.

Para pensar sobre o lago social nas ocupagoes, propomos o paradigma da fratria. Esta proposta baseia-se
nas contribui¢oes de Assoun (1998), Birman (2003) e Kehl (2000) ao reintroduzir a ideia de fratria para examinar
os outros modos de operagao da relagao do sujeito com os semelhantes, presentes no contexto contemporaneo.

Desarrollo

Neste trabalho, vamos explorar, a partir de um olhar sobre uma experiéncia de ocupagao, os lagos sociais presentes
nesse contexto, seja entre os proprios ocupantes, seja no que diz respeito a relagao deles com os representantes
da institui¢ao escolar ou, ainda, no que diz respeito a sustentacao desse fenomeno pela comunidade do entorno da
escola. Assim, visamos pensar sobre a inovagao que essa experiéncia traz para a reflexao sobre a adolescéncia e
os lagos sociais na escola, sem nos concentrar em s6 um dos polos desse campo, ou seja, nem nos jovens nem na
escola, mas nos lagos que podem se estabelecer entre ambos. A partir das contribuigdes tedricas da psicanalise a
respeito do mal-estar na cultura e nos modos de fazer frente a ele, trabalharemos com algumas hipéteses freudianas
a respeito do lago social (Freud, [1913] 1976; [1921] 1976; [1930] 1976) para refletir sobre como esses novos lagos
sociais internos e externos ao movimento poderiam incidir sobre o trabalho da adolescéncia.

Uma experiéncia de ocupagao escolar

Entre os meses de margo e junho de 2016, cerca de 70 escolas da rede publica do Rio de Janeiro estiveram
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ocupadas por estudantes, em sua maioria do ensino médio destas mesmas instituigoes. As ocupagdes se iniciaram
em apoio a greve dos docentes da rede estadual, mas constituiram-se como um movimento a parte com suas
assembleias e pautas préprias. Durante as ocupagdes, as escolas mantiveram-se abertas para receberem doacoes,
visitas e contribui¢oes de diversas ordens de membros da comunidade de seu entorno. As questoes de base deste
artigo foram construidas a partir de visitas e do desenvolvimento de algumas atividades em escolas ocupadas
inspiradas no paradigma da pesquisa-intervengao (Besset & Castro, 2008). Isso se deu com mais frequéncia em
uma escola estadual situada na zona sul do Rio de Janeiro, na qual foram realizadas varias visitas informais e
duas rodas de conversa com estudantes previamente agendadas em acordo com os ocupantes, que nos serviram
como material fundamental para a reflexao apresentada neste artigo. Descreveremos aqui um pouco do que foi
observado e em seguida os pontos que se destacaram como questdes de interesse a serem investigadas.

Trata-se de uma escola de grande porte, onde estudam cerca de dois mil alunos de ensino médio, na qual a
ocupagao contou com a participagao de cerca de 400 estudantes em frequéncia diaria. Apenas um pequeno grupo
dormia efetivamente na escola, mas esse niimero nao nos foi revelado por razoes de seguranga, no dizer dos préprios
estudantes. Durante a ocupagao a escola era gerida principalmente por esse grupo menor, que se subdividia em
varias comissoes: a recepgao, a cozinha, a limpeza, a seguranga, comunicagao e contetido pedagdgico. Quase
sempre 0s jovens se mantinham no mesmo comité ao longo de toda a ocupacgao, pois achavam que isso facilitava
o aprendizado e a execugao das tarefas. Mas, quando necessario, eram feitas trocas ou outros vinham ajudar a um
comité especifico em um momento de maior necessidade, como era o caso da cozinha em momentos de grande
movimento no horario das refeigoes. Havia um respeito absoluto pelo trabalho de cada comité. Por exemplo, no
caso do comité de recepgao, este possuia legitimidade e autoridade até mesmo para barrar a entrada e a saida
de estudantes da escola em momentos de maior tensdo com 0s grupos contra a ocupagao. Ao mesmo tempo
afirmavam sempre que quem esta na frente sao todos e a responsabilidade também é de todos. No relato sobre o
trabalho coletivo e a dinamica dos comités destacaram o sentimento de empatia pelo colega ou pelos funcionarios
da escola. Além disso, falaram da aprendizagem que obtiveram no desafio de cozinhar para tantos, de manter
o prédio limpo, de lidar com os improvisos no cancelamento de uma aula para a qual havia muitos estudantes
esperando, enfim, nas atividades que remetem ao dia-a-dia da escola, pareciam compartilhar de um sentimento
de cumplicidade com a administragao e a gestao da escola. Ao se referirem a um inspetor da escola, 0 nomearam
como “o cara que é o dono do cadeado mais amado do mundo”.

Durante uma das rodas de conversa realizada nessa escola, a maioria dos ocupantes presentes relatou que nao
conhecia antes os outros com os quais estava convivendo na ocupacao, ja que eram de turmas ou até mesmo de
turnos diferentes na escola. Segundo o relato dos jovens, dessa e de outras escolas, muitos dos ocupantes eram
estudantes com sérios impasses na escolarizagao. Presenciamos o relato de um deles que estava pensando em
abandonar a escola um pouco antes da ocupagao e ao final desse periodo disse que mudou radicalmente sua posicao.

Encontramos no patio central da escola o mural que reuniu as mensagens sobre o significado da ocupacao.
No manifesto escrito durante a ocupagao dessa escola, os estudantes reivindicaram um aumento da carga horaria
nas disciplinas de sociologia, filosofia e espanhol, além da extingao do SAERJ, um simulado unificado que vinha
pronto para a rede com o qual eles trabalhavam, tirando a autonomia local das escolas e dos professores. Esta
autonomia também foi reivindicada, e nesse ponto atendida ap6s a ocupagao, com a conquista do direito de eleger
os diretores. O que pensar destas reivindicagoes? Para além do momento da ocupagao propriamente dita, parece-
nos que os jovens nos dao indicios de um desejo de ocupar um outro lugar nessas instituigdes, talvez menos
passivo e contido, tal como tradicionalmente se espera do estudante. Algumas falas dos estudantes da escola que
frequentamos sobre o que teriam aprendido com a ocupacao escritas em pequenos cartazes foram postadas na
pagina do facebook criada durante movimento também nos instigam a pensar nas relagdes entre a adolescéncia,
a educagao e o lago social.

“Na ocupagao eu aprendi: a lutar, resistir e pensar no préximo”
“Na ocupagao eu aprendi: a sonhar, acreditar e realizar”

“Na ocupagao eu aprendi: a valorizar minha escola”

“Na ocupacao eu aprendi: a ser cidada e ser humana”

“Na ocupagao eu aprendi: a cuidar do que é de todos”

“Na ocupagao eu aprendi: a ser solidario”

“Na ocupagao eu aprendi: a valorizar o que é meu o que é seu o0 que é nosso”
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A ocupacao: novos pactos sociais

0 acompanhamento dessa experiéncia de ocupacao relatada acima nos leva a supor que a ocupagao repercute
psiquicamente nesses jovens como um processo de apropriagao criativa do espago escolar. As falas acima nos
fazem pensar no trabalho de reelaboragao de ideais sociais na adolescéncia, a comegar pelo ideal de escola que
recriam e compartilham através desse movimento, trabalho esse que nao se da sem a existéncia de lagos de
identificagdo horizontais (Freud, 1921/1976).

Tomando por base essa premissa, Freud propde no texto Psicologia das Massas e Analise do Eu ([1921] 1976)
um modelo explicativo para os lagos sociais nas massas pautados em dois eixos de sustentagao fundamentais: o
eixo vertical da relagao ao lider ou ideal compartilhado por todos os membros e o eixo horizontal das identificagoes
entre aqueles que compartilham deste objeto/ideal comum.

Seguindo a trilha ja inaugurada em Totem e tabu (1913/1976), onde Freud constréi uma teoria a respeito da
génese do lago social através de construgoes da cultura que remetem ao poder originario e mitico do pai da horda,
o conceito de ideal introduz, entretanto, uma outra dimensao na compreensao do lago social. Como bem observa
Assoun (1983), é através da idealizagdo de um objeto ou ideia, bem como pelas identificagoes possibilitadas
pelo reconhecimento desse objeto comum que o ideal social sustenta a realidade coletiva e torna possivel o lago
entre os homens. Assim, Assoun ressalta que o esquema do lago social proposto por Freud em 1921 desliza da
problematica proeminente da interdigdo marcada em 1913 para a questao da idealizagao. Segundo ele, o que
Freud acentua em 1921 € a legitimagao do interdito paterno pelos proprios sujeitos através da idealizagao. Alguns
anos mais tarde, Freud avanga nessa diregao afirmando também que os ideais estao também na base das ilusoes
religiosas (1927/1976). A partir disso, a cultura pode ser entendida como uma construgdo comum, que permite
aos sujeitos lidarem com as tensoes e insatisfagoes proprias a pulsao através dos ideais.

Voltando ao territério da escola com Freud, vale evocar a conferéncia proferida por ele em 1914 na ceriménia
de comemoragao de 50 anos do colégio em que estudou. Nessa conferéncia, Freud afirma que, nos seus anos de
jovem estudante, mais importante para o seu futuro interesse pela ciéncia, foi a sua relagao com os professores e
com os outros alunos, do que o contetido daquilo que lhe foi transmitido.

E nessa fase do desenvolvimento de um jovem que ele entra em contato com os professores, de maneira
que agora podemos entender a nossa relagao com eles (...) Foi por isso que, embora ainda bastante jovens,
impressionaram-nos como tao maduros e tao inatingivelmente adultos. Transferimos para eles o respeito e as
expectativas ligadas ao pai onisciente de nossa infancia e depois comegamos a trata-los como tratdvamos o
nosso pai em casa (Freud, 1914b/1976, p. 288).

Assim lembra Freud que, em seu tempo de jovem estudante, “algo” era atribuido por ele aos professores que
lhes colocava em um lugar de destaque, e assim nos da noticias sobre os lagos afetivos nos quais se sustenta a
autoridade do professor em sala de aula, de forma similar ao que também constatou em relagao ao lugar ocupado
pelo analista numa andlise. Na conferéncia, Freud chega a observar que o professor muitas vezes assume o lugar
de “pai substituto”, depositario de um ideal de eu que ja nao mais se sustenta nas figuras de identificacao da
infancia. Entretanto, ao final da conferéncia Freud faz mencao ao fato de que, para além do eixo vertical da relagao
com os professores, a escola é o espago para a atualizagao das experiéncias fraternais, no eixo das relagoes
horizontais que sao estabelecidas com os colegas. Este ponto nao é desenvolvido por Freud, mas ele ndo deixa de
marca-lo enquanto algo que seria merecedor de uma analise futura.

A importancia dos lagos horizontais na sustentagcao do lago social, que remetem aos lagos entre os irmaos
no mito da horda primeva descrito por Freud (1913/1976), é bastante enfatizada por Kehl (2000) quando propde
uma “fungao fraterna” no psiquismo. Conforme comenta Kehl (2000), no percurso do mito freudiano de 1913, o
eixo horizontal das relagoes entre os irmaos é fundamental, desde a cumplicidade necessaria para o crime contra
o pai, até a tarefa de separar o pai real do pai simbdlico, garantida pelas identificagoes fraternas mediadas pelo
ideal. Dessa forma, o que ela questiona é se fungao paterna é capaz de operar se nao for elaborada de forma
coletiva e sustentada através das identificagdes horizontais entre os irmaos. Como observa a autora (2000), as
identificages horizontais, tipicas da fratria, dependem da relagao vertical ao pai, mas fazem a ela uma supléncia
indispensavel, o que, sequndo ela, pode ser pensado em termos de tragos identificatérios secundarios em relagao
a identificagao primaria ao pai.

Isso se daria, de acordo com Kehl (2000), quando cada um entre os ‘pares’ passa a se apropriar do que foi
herdado, ja que, se por um lado a fratria produz a orfandade simbélica dos seus membros, também |hes fornece
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algum amparo, alguma pertinéncia extrafamiliar. A relagao entre o grupo de ‘pares’ passa a funcionar como uma
garantia de reconhecimento de tragos identificatérios, de modo que é na fratria que os adolescentes muitas vezes
encontram uma ancoragem para o trabalho de elaboragao dos ideais na adolescéncia. No caso das ocupacoes,
esse trabalho incide sobre possibilidades de reinvengao da escola que coincidem com o momento da reinvengao
de si e do outro tipicas da adolescéncia.

Algo que nos surpreendeu nas conversas com 0s ocupantes é que a organizagao para a divisao de tarefas
se dava praticamente de maneira espontanea, sem a imposicao ou a fixagao de responsabilidades previamente
estabelecidas. Quando Ihes perguntamos se havia um revezamento fixado ou combinado, eles simplesmente nos
responderam que todos eram responsaveis por tudo. Isso de fato nos faz pensar que as reponsabilidades e as
fungoes de “comando” circulavam com relativa liberdade e espontaneidade entre eles, sendo a representatividade
dos lugares imediatamente reconhecida e respeitada pelos outros. Nada mais contrastante com a fragilidade da
autoridade que a escola e os professores vivenciam no seu cotidiano regular, fora da ocupagao. Como pensar tal
contraste a partir do argumento freudiano a respeito do pacto social?

Como ja trabalhamos anteriormente (Coutinho, 2009), pensamos que a insisténcia freudiana no eixo vertical
da organizagao social, representado originalmente pela figura do pai da horda e posteriormente pelo ideal, acabou
por negligenciar outros modos de constitui¢do social, como também observam Roudinesco & Plon (1998) e Kehl
(2000). Assim, uma das marcas da fratria é o reconhecimento do desamparo por parte dos irmaos, o que faz com
que a rivalidade seja matizada pela necessaria rendncia a satisfagao imediata das pulsoes e pela experiéncia do
necessario apoio mutuo, sustentado através de pactos e de construgao de referéncias comuns no plano da cultura
(ideais, religido, instituigoes, etc.). Nesse sentido, os lagos fraternais, diferente dos lagos horizontais totalitarios,
regidos pela onipoténcia narcisica do eu ideal, implicam no reconhecimento do desamparo e das diferengas de cada
um, e apostam no viver coletivo como construgao de caminhos comuns possiveis na sustentagao do desejo pautado
pelo registro do ideal do eu, sempre inatingivel, mas apontando um caminho a ser percorrido (Coutinho, 2009).

Cabe observar aqui o relato dos jovens a respeito do acolhimento as diferengas como marca do funcionamento
dos lagos entre os ocupantes, que muitas vezes nem se conheciam antes da ocupagao, ou ainda, faziam parte
de grupos diversos com histdrias prévias de antagonismos e implicancias tipicas do “narcisismo das pequenas
diferengas”. De modo semelhante, isso também se faz notar com os estudantes que apresentavam dificuldades de
insergao no grupo escolar e passaram a se envolver de modo diferente com a escola e com os colegas a partir das
ocupagoes. Podemos pensar que o que ocorre entao com a ocupagao é uma reconfiguragao dos modos de fazer
lago, ja que agora a construgao do projeto comum do movimento como eixo transversal parece ser preponderante
em relacao as identificagdes narcisicas especulares que visam apenas a certificagao de si através da inclusao do
idéntico e da exclusao do diferente.

Podemos supor entao, a partir da observacao desse movimento, que a experiéncia da fraternidade pode
funcionar como o espago ético para a formagao de lagos sociais nao totalitarios na escola. O conceito de
fraternidade se tornou uma questao presente na atualidade também se tornou objeto de reanalise por Birman
(2003), que destaca a importancia de reintroduzir o conceito para refletir as novas condigoes de mal-estar na
atualidade. Para o autor, a interpretagao dos lagos fraternos supde uma consideragao critica sobre os destinos da
paternidade na subjetividade moderna. Destacar a abrangéncia do lago social no psiquismo para além da dinamica
edipiana seria uma forma de se deslocar da versao rivalitaria ou mortifera da fraternidade e considerar também
suas dimensoes ética e politica.

Consideragoes finais

A experiéncia das ocupagoes nos remete fortemente aos lagos fraternais que se estabelecem entre os
estudantes nas escolas ocupadas, bem como entre eles e a comunidade externa a escola que também apoia e
participa das ocupacoes, e a fungao que estes desempenham na subjetivagao adolescente no entrecruzamento
entre questdes psiquicas, politicas e sociais. Talvez possamos supor, portanto, que as ocupagdes nos ensinam a
importancia de se refazer os pactos e lagos que legitimam a escola em seu lugar de transmissao e construgao de
conhecimento. E que isso nao se da sem a participagao dos sujeitos nela envolvidos, nem sem os lagos horizontais
que sustentam o projeto da escola que se deseja no coletivo. Assim, as ocupagoes inauguram um modo de fazer
laco na escola através de uma nova posic¢ao discursiva na qual os estudantes podem estar presentes enquanto
sujeitos desejantes que reivindicam e recriam a escola. Desejo que é motor de transformagodes discursivas e
promotor de identificagdes horizontais que dao sustentagao a reinvengao do pacto pela educagao.
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EJE3

La irrupcion de lo traumatico en las escenas cotidianas

Algunos desafios de “estar psicoanalista” en un centro de dia para jovenes
Cecilia Greca

Resumen

Este trabajo toma como eje el quehacer del psicélogo que, en el decir de Fernando Ulloa, intenta “estar
psicoanalista” (1995, p.12) en aquellas instituciones publicas que ponen en el centro de la escena lo vincular.

El Dispositivo Integral de Abordaje Territorial de la ciudad de Rosario es una institucion inserta en unared orientada
al trabajo con adolescentes y jovenes cuyos derechos han sido y son cotidianamente vulnerados. El dispositivo tiene
como modalidad central de funcionamiento el formato de centro de dia, en donde los espacios convivenciales y las
instancias de escucha singularizada son los pilares que sostienen nuestra labor. Quienes trabajamos alli entendemos
que la construccion de lazos es tanto condicion de posibilidad como también uno de los objetivos del trabajo en la
institucion; por ello, todos los trabajadores participamos en los espacios convivenciales y de comensalidad, en los
que el estar con otros tiene un lugar fundamental. Por otro lado, los adultos también somos convocados a realizar
diversos acompainamientos, habitualmente en situaciones que generan ansiedad o temor a los jovenes. De hecho,
son estas instancias las que permiten la construccion de lazos con los adultos, y, en la mayoria de los casos, es solo
a partir de esto que (quizas) podemos ser convocados a sostener un espacio de escucha.

Como consecuencia de la construccion de estos lazos, y en el marco de un trabajo que frecuentemente nos
pone ante situaciones extremas, nuestros niveles de afectacion pueden devenir intensos y dificiles de elaborar
a los fines de sostener una escucha clinica. En este contexto, es inevitable interrogarse acerca del estatuto que
adquiere nuestro “sentir con” e incluso “sentir por” estos jévenes, y pensar como crear condiciones para que
nuestras intervenciones no estén sostenidas en esto.

¢Se trata aqui de la contratransferencia en el sentido freudiano? ;Deberiamos hablar de “implicacion™ ¢Y
cuando esta se transforma en “sobre-implicacion”? ;Como detectarla e interrogarla? ¢El concepto lacaniano de
“deseo del analista” puede aportarnos elementos para pensar nuestro quehacer en estos escenarios? ;Y qué lugar
darle a la inevitable intervencion de nuestro “yo” en el trabajo en este tipo de dispositivos? ;Nuestra escucha
clinica es compatible con sostener los espacios convivenciales y otros acompafamientos a los jévenes, con las
consecuencias que esto tiene en nuestra implicacion afectiva? Y en tensién con esto, ¢nuestro trabajo es posible
si mantenemos distancia, si no estamos presentes en lo cotidiano, si esperamos a ser convocados en nuestra
especificidad desde una posicion “externa™

En el despliegue de estas preguntas respecto de las condiciones de posibilidad y los limites de nuestro trabajo
en un ambito muy alejado de la practica clinica que dio origen a la teoria psicoanalitica, este texto se propone
sentar las bases para una interrogacion fecunda de nuestro quehacer como psicélogos en estas instituciones.

Introduccion

Este trabajo busca generar preguntas acerca del quehacer del psicélogo que, en el decir de Fernando Ulloa
(1995), intenta “estar psicoanalista” (p.12) en cierto tipo de instituciones publicas: aquellas que sus usuarios
transitan a veces de modo muy masivo (muchas horas, con muchas demandas, haciendo muchas actividades), y
en las que, en general, el psicélogo no es convocado al lugar que le es propio: el de la escucha clinica. Son ambitos
de intervencion en los que los conceptos de transferencia, contratransferencia, abstinencia, deseo del analista, por
citar los mas utilizados al teorizar e interrogar la posicién del analista en la practica, parecen no ser suficientes para
pensar los multiples atravesamientos que se ponen en juego. En este sentido, resultan interesantes las palabras
de Broide y Broide (2018) cuando plantean que “cuando ampliamos la extension del psicoandlisis hacia nuevos
contextos, en ese proceso el propio psicoanalista es interrogado. De esa forma, se hace avanzar la practica clinica
y la teoria que resulta de ella” (p. 186).
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Considero que la practica en instituciones publicas, y, en particular, en aquellas que ponen en el centro de la
escena lo vincular, no puede sino interpelar nuestra teoria, pero también, y fundamentalmente, las posiciones que
asumimos alli y las consecuencias que esto tiene en nuestra posibilidad de escuchar clinicamente.

El trabajo con adolescentes y jovenes en el centro de dia

El Dispositivo Integral de Abordaje Territorial (DIAT) de la ciudad de Rosario funciona, en su formato actual,
desde 2015. Es una institucion co-gestionada por diferentes areas de los tres niveles del Estado: Salud y Desarrollo
Social de laMunicipalidad de Rosario y la Provincia de Santa Fe, y la SEDRONAR. Se trata de una institucién publica
inserta en una red orientada al trabajo con adolescentes y jévenes cuyos derechos han sido y son cotidianamente
vulnerados, y que estan atravesados por miltiples problematicas que los ponen en riesgo. Son, en palabras de
Graciela Frigerio (2017), “los excomulgados del tronco comun, los catapultados a subjetividades asediadas, en
permanente estado de temblor y emergencia” (p. 78).

El dispositivo tiene como modalidad central de funcionamiento el formato de centro de dia, en donde los
espacios convivenciales y las instancias de escucha singularizada son los pilares que sostienen el trabajo. A su
vez, se realizan diferentes tipos de actividades grupales, tanto dentro de la institucion como en articulacién con
otras instituciones: talleres, capacitaciones y un aula radial. Asi, muchos de los jévenes asisten a la institucion
diariamente, durante varias horas, y participan de multiples instancias tanto individuales como colectivas.

El equipo que tiene a su cargo el funcionamiento de la institucion esta formado por trabajadores de diferentes
dependencias y pertenencias disciplinares, quienes pensamos colectivamente las intervenciones y nuestro lugar en
ellas, atendiendo a la singularidad de cada situacidn. Esto nos permite pensar y poner en tension permanentemente
las dimensiones grupal y singular, asi como la cuestién de la integralidad y la especificidad de los abordajes. Se
trata de aquello que Frigerio (2017) denomina “oficios del lazo (...) oficios de recibir y despedir; alojar y dejar partir
(...) Oficios de acompaiiamiento” (p. 60).

Entendemos que la construccion de lazos es tanto condicion de posibilidad como uno de los objetivos del
trabajo en la institucion; por ello, todos los trabajadores participamos de los espacios en los que el estar con otros
tiene un lugar fundamental: los momentos en que compartimos el desayuno, el almuerzo y la merienda, y aquellos
en los que, simplemente, estamos juntos (charlando, tomando mate, escuchando musica). Estos momentos, sin
duda, ocupan un lugar central no solo en la representacion de la institucion, sino también en lo concreto de la
organizacion de la agenda diaria.

Por otro lado, los adultos también somos convocados a realizar diversos acompainamientos: al centro de salud,
a hacer un tramite, a entrevistas en la escuela, en trabajos o en diversas oficinas del Estado, etcétera. Muchas
veces no se trata (0 no se trata solamente) de un no saber o no poder llegar en términos concretos (distancias o
desconocimiento de la ciudad), sino del temor y la ansiedad que supone salir del barrio y adentrarse en “terrenos”
desconocidos.

Muchos jévenes transitan el centro de dia durante varios afios (a veces con sistematicidad, otras con
intermitencias, pero siempre conservando un fuerte vinculo con el lugar y los trabajadores), lo cual nos hace
participes de muchos momentos importantes de sus vidas. A su vez, la complejidad propia de cada situacion
genera una multiplicidad de articulaciones interinstitucionales, e implica también que trabajemos con los
familiares y referentes afectivos de los jévenes, quienes muchas veces establecen una fuerte referencia con
nosotros. Podriamos decir, sin temor a equivocarnos ni exagerar, que compartimos gran parte de la vida de estos
jovenes, y en ese mismo movimiento, gran parte de nuestra vida transcurre alli.

Cuando la condicion de posibilidad es al mismo tiempo obstaculo

Trabajo en la institucion desde finales de 2014 y formé parte, desde mi lugar en el equipo como psicéloga con
formacion psicoanalitica, del proceso de construccion que le dio al DIAT su forma actual. Llegué a la institucién
luego de experiencias, tanto en lo publico como en lo privado, ligadas al trabajo en consultorio: un paciente que
demandaba tratamiento, un turno, tiempo pautado para el encuentro, una frecuencia acordada, un minimo o nulo
contacto por fuera de esos espacios. Antes de incorporarme al centro de dia, los conceptos psicoanaliticos que me
habian sido transmitidos durante mi formacion constituian una “base segura” que, si bien era permanentemente
interrogada por loreal de laclinica, implicaban para mi claridad respecto de milugar y mi posicién en los tratamientos
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analiticos. Tenia muy claro, entre otras cosas, que el analista “no debe ser trasparente para el analizado, sino, como
la luna de un espejo, mostrar solo lo que le es mostrado” (Freud, 1912, p. 117) y que su “yo” debe estar ausente
(Lacan, 1954-1955, p.479), lo cual facilita el despliegue de la transferencia y el trabajo respecto de la misma. En
cuanto a las emergencias contratransferenciales —aquellas mociones que se instalan o se movilizan en el analista
“por el influjo que el paciente ejerce sobre su sentir inconsciente” (Freud, 1910, p.136)—, sabia que el dnico lugar
pertinente para ello eran los espacios de supervision o, eventualmente, mi analisis personal.

Comenzar a trabajar en un lugar en el que las coordenadas de lo que llamamos “el encuadre” se disipan (tiempo,
espacio, frecuencia, lugares y funciones establecidos) rapidamente empezo a resquebrajar estos apoyos. Por otro
lado, el trabajo permanente con lo que Broide y Broide llaman “situaciones sociales criticas”, “urgencias sociales
que convocan a la responsabilidad del analista frente al malestar en la cultura, al desamparo psiquico y social”
(2018, p. 179), generaba un marco complejo para un trabajo atin mas complejo, en el que detenerse a pensar resulta

dificultoso y los modos en que nos vemos atravesados por lo que acontece a veces son dificiles de discernir.

Las situaciones extremas devienen casi algo cotidiano: casos en los que la exposicion sistematica a riesgos
amenaza la vida de un joven y nos preocupamos por ellos; situaciones en las que el grado de desvalimiento,
necesidady padecimiento es tal que no podemos evitar conmovernos profundamente; ocasiones en las que debemos
escuchar situaciones de abuso y/o violencia sistematica en un contexto de desamparo alarmante; circunstancias
en las que debemos acompaiiar el duelo por la muerte de un joven, mientras nosotros también intentamos tramitar
esa pérdida; y los ejemplos podrian multiplicarse. Tal como afirman Broide y Broide, “la violencia y el desamparo
se hacen presentes de forma intensa en las relaciones transferenciales establecidas entre quienes escuchan el
sufrimiento del otro y quienes hablan de su sufrimiento, impactando directamente a los involucrados —oyente y
locutor— en el cuerpo y, también, mas alla de él” (2008, p. 181). Por otro lado, en esta “convivencia” no es inusual
que nos encontremos retandolos en una posicién casi materna, y muchas veces (por suerte, también son muchas)
celebrando con ellos sus logros y sus alegrias. En un quehacer que, de forma muy pertinente, ha sido denominado
también “los oficios del trabajo de la transferencia” (Frigerio, 2017, p. 80), nuestros niveles de afectacion pueden
devenir intensos y dificiles de elaborar a los fines de poder sostener una escucha clinica.

Muchas veces, como psicéloga, me encuentro en una situacion dificil: soy testigo de la angustia de los jovenes
porque aparece a flor de piel y se muestra de distintas maneras en su transito por la institucion, pero no aparece
una demanda de escucha o de un trabajo de elaboracién que podria permitirme intervenir desde la especificidad
del discurso analitico; incluso la oferta, por mi parte, de un espacio de este tipo es recibida con sospecha o molestia
con la frase “vos me querés ‘psicologear” o, directamente, “no me volés los pelos”. Quizas aqui podamos leer algo
de lo que afirman Broide y Broide cuando dicen, respecto del adolescente en conflicto con la ley penal (aunque
esto puede servir para pensar mas alla de esta circunstancia particular) que “la actitud de desprecio, apatia,
desvalorizacion y desconfianza (...) puede tomarse como lo que retorna a él de la mirada del Otro social” (2018,
p. 188). ;Por qué un adolescente nos daria a escuchar su palabra sin esperar que sea usada para “controlarlo”,
“encauzarlo”, “manejarlo” o “juzgarlo”? ; Por qué tendria, a priori, la confianza necesaria en nosotros para dar lugar
y traer a la luz las cuestiones que lo atormentan y que tan trabajosamente silencia? En muchos casos no existe
nada, al principio, semejante a lo que Lacan denominé “sujeto supuesto saber”. La mayoria de los jévenes que
comienzan a transitar el centro de dia no nos convocan a un espacio de palabras, y nos miran con desdén cuando
hablamos de nuestra confianza en el poder de las mismas para ayudarnos a hacer algo con el sufrimiento. Si,
siguiendo a Ulloa (1995), decimos que un trabajo psicoanalitico implica “como condicién necesaria la presencia
de una escucha idénea, condicion no suficiente en tanto debe complementarse con la expectativa de alguien que
desea ser escuchado en esos términos” (p. 99), empiezan a proliferar las preguntas respecto de cuales son las
condiciones de posibilidad para que lo especifico de nuestra escucha pueda tener un lugar.

Como una primera aproximacion, tomamos la propuesta de Broide y Broide respecto de desplegar el trabajo
necesario para “operar una torsion moebiana en el vinculo transferencial: de la sospecha y desconfianza a la
suposicion de saber” (2018, p. 188). Muchas veces, la posibilidad misma para esto esta dada en el conocernos y
compartir en los espacios convivenciales. De algiin modo, en este tipo de trabajos, la especificidad no es tanto
un punto de partida como un punto de llegada, en el sentido de que, desde un lazo entre el joven y nosotros como
adultos puede ir, con el tiempo, construyéndose algo semejante a una demanda de ser escuchado en otro plano. El
dilema que surge alli es que para esa altura estamos muy involucrados en el vinculo con el joven (lo cual resulta un
obstaculo para escuchar clinicamente), pero al mismo tiempo eso es precisamente lo que hace que nos convoque
a nosotros y no a otro al lugar de ser quien lo escuche (por ejemplo, el psicélogo del centro de salud).

Como consecuencia de los lazos que los adultos construimos con los jovenes en el devenir cotidiano de la
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institucion, ellos mismos y lo que les ocurre cuentan genuinamente para nosotros: su presencia en la institucion
no nos es indiferente, sus ausencias no nos pasan desapercibidas, nos encontramos pensando en ellos fuera
de los horarios de trabajo, e incluso apelando a un companero para compartir esta preocupacion, o buscando
publicaciones en Facebook que den algun indicio de cémo estan en los periodos en que no tenemos noticias de
ellos. Ellos nos preocupan, nos generan ternura, nos inquietan, nos sorprenden, y sobre todo (y por esto mismo),
nos interpelan y nos hacen interrogar nuestra posicion e intervenciones todo el tiempo.

A cada paso me veo compelida a recurrir a mi “caja de herramientas” conceptual y me pregunto: ;qué concepto
puede venir en mi auxilio para pensar(me) en mi trabajo con estos jévenes? Aquellos, vale repetirlo, con quienes
compartimos cinco dias a la semana, varias horas por dia, a quienes acompanamos en diversas instancias y que,
por esa misma “convivencia”, conocen mucho de cada uno de nosotros. Estos vinculos no estan aislados, sino que
estan insertos en una red de otros vinculos (los de cada trabajador con sus familiares, amigos, compaieros, otros
profesionales que trabajan con ellos, etcétera).

Al conceptualizar los oficios del lazo, Frigerio (2017) afirma que estos implican “aprender a estar afectado y
dejarse alterar” (p. 83). Por su parte, Montobbio (2013) plantea que las caracteristicas del trabajo en atencion
primaria, que son en muchos puntos similares a nuestro quehacer en el centro de dia, hacen que esta sea “una
experiencia donde los sentimientos de los que alli trabajamos se involucran inevitablemente” (p. 126). En este
sentido, afirma que la participacion de los afectos puede ser tanto un obstaculo como una condicién de posibilidad
de los vinculos que estan en la base de toda intervencion posible, y respecto de esto dltimo afirma que “solo si
se nos juega algo muy propio (y por supuesto, desconocido, como corresponde al deseo inconsciente) podemos
soportar que se nos involucre de este modo” (p. 138).

Estos planteos resuenan con los de Ulloa cuando habla de “las variaciones del estar afectado” (1995, p. 181).
La primera alude al compromiso vocacional con un campo de trabajo, es decir, a nuestro deseo de estar alli.
La segunda tiene que ver con el “estar contagiado”, con nuestra sensibilidad, nuestra empatia frente a quien
demanda; pero para que la escucha analitica pueda sostenerse, el autor afirma que algo debe coartar esta variante
de la afectacion. Esto es lo que lleva a la tercera vertiente del “estar afectado”: “estar afectado al trabajo de
la abstinencia. Una abstinencia que nunca es indolencia” (p. 182). Esto Ultimo abre para Ulloa la posibilidad de
pensar que la abstinencia no implica neutralidad (términos que en ocasiones aparecen superpuestos); hablar de
“abstinencia no indolente” implica pensar en la “no neutralidad, en realidad, no neutralizacion, del sujeto analitico,

atravesado por todos estos niveles del estar afectado” (p. 182).

Resulta muy valiosa la apuesta a hablar del “sujeto analista” (Ulloa, 1995, p.99), en franca oposicion a planteos
como los de Jacques-Alain Miller, quien transmite el ideal de un analista desubjetivado, que define su posicién a
partir de un “no pienso” (Greca, 2018, p. 40). Pero, al mismo tiempo, es inevitable interrogarse acerca del estatuto
que adquiere nuestro “sentir con” e incluso “sentir por” estos jovenes, y pensar como crear condiciones para que
nuestras intervenciones no estén sostenidas alli.

¢Se trata aqui de la contratransferencia en el sentido freudiano? ;Deberiamos hablar de “implicacion™ ¢Y
cuando esta se transforma en “sobre-implicacién"? ; El concepto lacaniano de “deseo del analista” puede aportarnos
elementos para pensar nuestro quehacer en estos escenarios? ;Y qué lugar darle a la inevitable intervencion de
nuestro “yo” en el trabajo en este tipo de dispositivos? ;Nuestra escucha clinica es compatible con sostener los
espacios convivenciales y otros acompainamientos a los jovenes, con las consecuencias que esto tiene en nuestra
implicacion afectiva? Y en tension con esto: ;nuestro trabajo es posible si mantenemos distancia, si no estamos
presentes en lo cotidiano, si esperamos a ser convocados en nuestra especificidad desde una posicion “externa”,
esto que Ulloa (1995) denominaba “punto clinico de facilidad relativa” (p. 178)?

Probablemente la complejidad de cada abordaje singular no permita dar respuestas acabadas a estos
interrogantes, pero el trabajo de formularlos y desplegarlos en sus consecuencias quizas pueda permitirnos,
aunque sea, balizar un camino en el que resulta muy facil perderse.

Una apuesta a seguir interpelando(nos)

En “Andlisis terminable e interminable”, Freud (1937) habla de tres tareas “imposibles” —educar, gobernar
y analizar— y las describe como aquellas “en que se puede dar anticipadamente por cierta la insuficiencia del
resultado” (p. 249). No sorprende entonces que, luego de caracterizar los oficios del lazo, Frigerio (2017) los
agregue a esta lista; no obstante, no hace este agregado sin mas: propone también “ofrecer al imposible freudiano
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un resignificado: ‘imposible no intentarlo” (p. 84).

Creo que la complejidad inherente al trabajo en territorio, y, en particular, al querer “estar psicoanalista” en
instituciones como el D.I.A.T., implica que, a veces, las dificultades y los dilemas son irresolubles. Hay momentos en
los que hay que elegir, decidir, arriesgar. Esto nos incomoda, sin duda, pero también nos convoca, como ningun otro
trabajo, a apostar a lo colectivo y a nuestra creatividad. Al igual que Frigerio, sostenemos: imposible no intentarlo.
Y en este intento es esencial poner en discusion las herramientas tedricas con las que fuimos formados y que no
resultan suficientes para pensar nuestros atravesamientos al trabajar en este tipo de dispositivos; esto no solo es
necesario para poder fundamentar teéricamente nuestra practica, sino que resulta un compromiso ético ineludible.
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EL EMPENO DE ACOMPANAR

Diego Leandro Lopez Curyk, Brenda Karin Szajnman, Violeta Wolinsky

Resumen

Entre abril y mayo de 2017 un grupo de 4to grado de El Sarmiento, escuela primaria en la que nos desempeifiamos
en distintos roles —maestro de grado, directora y vicedirectora— se vio atravesado por una serie de muertes de
familiares directos y amigos. Una mafana llegamos al colegio con la noticia de la muerte subita del padre de
un nino. A los diez dias, fallecié el hermano de 15 afos de otro de los chicos, quien padecia una enfermedad
degenerativa. Poco tiempo después, un compaiiero de deportes de otro de los alumnos, fallece luego de recibir un
golpe al caer de la bicicleta.

La muerte, inesperada, indecible, dificil de representar, irrumpid en la escuela y lo hizo de manera insistente,
reiterada. Frente a este estallido de sentido nos vimos obligados a afinar atin mas la mirada singular, a encontrarnos,
a reflexionar acerca de nuestras implicancias en la escena, a repensar nuestro modo de habitarla.

Presentaremos escenas que nos interpelaron y obligaron a reflexionar sobre nuestras practicas y los modos de
hacer escuela. En el analisis desarrollado hemos recurrido a los conceptos de transmision, acompainamiento, don
y hospitalidad (Cornu, 2017), conceptos que nos permiten pensar nuestra posicion como docentes, como adultxs
recibiendo a los recién llegados desde un lugar de hospitalidad y a la vez desde una asimetria subjetivante.

Este trabajo no es una propuesta acerca de cémo abordar “el tema de la muerte en la escuela”. Lejos de ello,
se trata de compartir nuestra manera de recorrer un desierto de argumentos y certidumbres (Skliar, 2007), en el
que fuimos creando, de manera artesanal, dispositivos que nos permitieron habitar la escena y hacernos cargo
de la responsabilidad que nos concierne. En lugar de hablar continuamente de la muerte, nos propusimos hacer
posible hablar de nosotrxs. En lugar de plantear un proyecto pedagégico-didactico particular para abordar el
emergente, la irrupcion, nos propusimos ir recorriendo un camino en el que fuera posible nombrar el malestar,
mientras se continuaban profundizando los lazos y construyendo aquel nosotrxs que nos sostenia, y nos hacia
estar en compaiiia.

Analizar retrospectivamente el modo en que abordamos “lo que irrumpidé” nos permitié visibilizar y explicitar
saberes y formas de habitar la escuela que habiamos ido construyendo en nuestra practica: vinculados a la
formacién en ESI, al lugar de la afectividad en la escuela, a la ensehanza de contenidos del area de Formacién
Etica y Ciudadana, a los acuerdos —explicitos y tacitos— en los que se sustenta la tarea del equipo docente.

La toma de conciencia, que se produce en la reflexion sobre la practica, nos permitié explicitar decisiones,
posiciones, modos de actuar, construir nuevos saberes y ponerlos a disposicion.

Introduccion

Se acompania a alguien al que no se quiere dejar solo.
0 porque uno mismo no se quiere quedar sin compaiiia.

(Cornu, 2017, p 102)

Esta vez nos juntd una amistad intelectual y no solo una tarea compartida. En el libro Elogio de la escuela
(2018), Jorge Larrosa relata que al inicio de un curso decidio pedirles a sus estudiantes que escribieran

una declaracién de amor, es decir, que mostraran alguna experiencia educativa, artistica
o cultural en el ambito de lo social, que ellos creyeran que podia ser inspiradora, de la
que pudiéramos aprender algo o en la que al menos, mereciera la pena detenerse un
momento, prestarle atencion, dejarse decir alguna cosa por ella (p. 108).

Entre abrily mayo de 2017 un grupo de 4to grado de El Sarmiento, escuela primaria en la que nos desempefiamos
en distintos roles —maestro de grado, directora y vicedirectora—, se vio atravesado por una serie de muertes de
familiares directos y amigos. Una manana llegamos al colegio con la noticia de la muerte subita del padre de
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un nino. A los diez dias, falleci6 el hermano de 15 afos de otro de los chicos, quien padecia una enfermedad
degenerativa. Poco tiempo después, un compaiiero de deportes de otro de los alumnos, fallece luego de recibir un
golpe al caer de la bicicleta.

La muerte, inesperada, indecible, dificil de representar, irrumpié en la escuela y lo hizo de manera insistente,
reiterada. Frente a este estallido de sentido nos vimos obligados a afinar atin mas la mirada singular, a encontrarnos
y reflexionar acerca de nuestras implicancias en la escena.

Para abordar estas escenas recurriremos al concepto de acontecimiento, tal como lo retoma Skliar (2007):

El acontecimiento es, para Barcena, un estallido de sentido, algo que no puede ser
programable (...) solo se explica como una ocasion, como estado de excepcion (...) como
aquello que irrumpe por sorpresa y resquebraja la continuidad del tiempo. Y el impacto
del acontecimiento solo puede estar en esa relacion inédita que nosotros establecemos
con ese hecho o bien con aquello que ese hecho produce y provoca en nosotros (p. 39).

Presentaremos escenas que nos interpelaron y obligaron a reflexionar sobre nuestras practicas y los modos de
hacer escuela.

Este trabajo no es una propuesta acerca de cémo abordar “el tema de la muerte en la escuela”. Lejos de ello,
se trata de compartir nuestra manera de recorrer un desierto de argumentos y certidumbres (Skliar, 2007), en el
que fuimos creando, de manera artesanal, dispositivos que nos fueron permitiendo habitar la escena y hacernos
cargo de la responsabilidad que nos concierne. Este relato que desarrollaremos es, retomando a Larrosa, nuestra
declaracion de amor.

Desarrollo

La muerte en nuestra cultura se presenta como un tema tabd. La dificultad o imposibilidad de representarla hace que
se trate de un tema dificil de ser abordado no solo por Ixs nifixs, sino también para Ixs adultxs, dejandonos en muchas
oportunidades faltxs de palabras, enfrentandonos a nuestra propia y finita humanidad. Cuando la muerte irrumpe en la
escuela, resulta un tema incémodo, dificil de nombrar para algunxs, imposible de ser ensefiado para otrxs.

Al comenzar a escribir nos preguntamos, ;cuando empez6 esta historia? Mirando en perspectiva, entendemos
que fueron varias las condiciones que se articularon para ir creando un abordaje desde la incertidumbre, apelado a
ciertos acuerdos que teniamos —tacitos o explicitos— sobre el rol de la escuela en las vidas de Ixs chicxs. ;Cuales
eran esos acuerdos?

Nos une una amistad intelectual, profesional; una confianza a partir de la que buscamos construir un modo de
hacer escuela que podria describirse desde el concepto de practica entre varixs, la cual en palabras de Asquiniy
Nejamkis (2008)

implica la nocion de hacer campo, una estrategia que da al sujeto una posicion central.
Hacer campo no es tomar uno solo a su cargo un problema de violencia, ni es sustituir
a otro anulando la posicién de un colega, tampoco es pedir ayuda alli donde otro no
puede. Hacer campo es estar entre varios orientados hacia un mismo objetivo que es
hacer lugar al sujeto (p. 30).

En el recorrido realizado junto al grupo de cuarto grado, los afectos de Ixs docentes se han puesto también en
juego en el proceso grupal de elaboracién del duelo. Ana Abramowski plantea en Maneras de querer (2010), que
“Las escuelas son espacios donde conviven muchos seres humanos durante un tiempo prolongado, y es posible
que esos vinculos se mantengan en un terreno impersonal y desafectivizado” (p. 9). Sin embargo, nos hemos
propuesto sostener una presencia en el aula que ha implicado estar no solamente disponibles con una escucha
y una mirada atenta hacia Ixs nifixs (y en especial a quienes se encontraban atravesando la muerte de un ser
querido), sino también entrar enterxs al aula (Hooks, 1999), presentes, con nuestros propios afectos, nuestros
propios dolores e incertidumbres. El dejarnos afectar por la escena nos ha ofrecido la posibilidad de sostener
unas distancias cortas (Flores, 2011), abriendo el espacio del aula para compartir dolores y preguntas que nos
atraviesan a todxs de manera simétrica. La asimetria en la situacién estuvo dada por nuestra posicién como
adultxs y nuestra responsabilidad de cuidado. Es desde este gesto politico del amor, que es posible acompaiiary
al mismo tiempo ofrecer modos de relacionarnos con el mundo y sus experiencias.

ir a inico de indice - ir a indlice de trabajos libres: ejel / eje2 / eje3 / ejed / eje5 / ejeb 105



¢Como es el trabajo del equipo docente en cuanto al abordaje de los contenidos y el sequimiento de Ixs nifixs
y los grupos escolares?

Trabajamosy pensamos en Ixs nifixs y los grupos, realizamos encuentros de supervision en los que abordamos la
planificacién de proyectos y secuencias didacticas de ensenanza de los contenidos y también el acompafiamiento
de Ixs nifixs en sus trayectorias singulares. Generamos propuestas planificadas de recorridos para abordar
contenidos propios de las areas de Formacién Etica y Ciudadana y Educacion Sexual Integral, abordando también
estas areas desde una perspectiva transversal. En cuanto al area de FEyC planteamos espacios en los que
consideramos el abordaje formativo de los conflictos de la vida cotidiana y cuestiones vinculadas a la convivencia.
En cuanto a la ESI, perspectiva en la que venimos formandonos hace tiempo, propiciamos espacios de estudio y
de implementacion de propuestas de ensefianza que incluyen la dimension afectiva, ofreciendo un lugar para la
construccion de vinculos entre las personas, como parte de la experiencia educativa.

Entrar esa manana juntos al aula de 4to grado para conversar con Ixs chicxs acerca del fallecimiento del papa
de Juan fue un gesto unido a otros anteriores. Conversamos con todo el grado a comienzos del dia. Nos parecié
importante abrir un espacio para escuchar a Ixs chicxs, responder las preguntas que pudieran aparecer. En este
encuentro se ofrecié un clima de mucho respeto a la escucha de lo que cada unx tenia para decir. Algunxs nifixs
preguntaron cdmo estaba su compaiiero, otrxs como acompaiiarlo y muchxs de ellxs sintieron la necesidad de
comentar las propias pérdidas que les generaban angustias o temores. Algunxs nifixs hablaron sobre la separacién
de su papa y su mama, otros comentaron la pérdida de algtn abuelx o mascota, y entre todas las historias que
empezaron a circular nos detenemos en la de Pablo, quien hizo referencia a su hermano enfermo que se encontraba
nuevamente internado.

Durante esta conversacién no solo se abrié un espacio de escucha, sino que también se ofrecieron gestos para
acompanar en el dolor. Frente al llanto de algunxs nifixs, Ixs adultxs nos acercabamos para ofrecer un pafuelo, un
mimo, un abrazo. Estos gestos fueron apropiados por otrxs nifixs, que encontraron asi formas de acercarse a sus
pares para acompanarse.

Diez dias mastarde se produjo el fallecimiento del hermano de Pablo. Mientras nos preguntabamos si contabamos
o0 no con los saberes suficientes, mientras algunxs colegas nos sugerian consultar a una fundacion especializada
en “Acompafiamiento psicoldgico para nifixs en duelo” (Fundacién Aiken), teniamos que atravesar esa manana y
acompainar a Ixs chicxs, sostenerlxs y sostenernos. Es asi que nuevamente se abrié un espacio para el didlogo y
el encuentro. Se encontraba presente Juan, quien habia perdido a su papa, lo cual tiné de un modo particular la
escena. Mientras Ixs chicxs estaban conversando acerca de como recibir a Pablo cuando se reincorporara a la
escuela, el docente trajo una pregunta que algunxs nifixs le habian hecho en forma privada: “Juan ;cémo te sentis
cuando te preguntan como estas? ;te molesta, te hace bien?” El nifio pudo compartir con sus pares que le hacia
bien que le preguntaran como se sentia, porque le gustaba hablar sobre su papa. Se fue construyendo en el aula, en
términos de Cornu (2017), “una forma de hacer compaiiia, que se transmite en la experiencia compartida” (p. 108).
Aprendemos a relacionarnos con estas experiencias de vida, en tanto nos encontramos con otrxs que nos ofrecen
gestos posibles para atravesarlas.

Hablar de la educacién sexual implica hablar de los sentimientos, y de lo que nos pasa
con las emociones (...). Sin embargo, eso solo es posible si en la relacién docente-
alumno somos capaces de tender un puente, de establecer un tiempo y un espacio
que posibilite un vinculo de confianza y respeto, para que el “animarse” comparta con
la “vergiienza" el proceso de crecer. Tender ese puente, desde el lugar de los adultos,
implica poder apelar al lenguaje y a las emociones que mediatizan esa relacién (Di
Lorenzo, 2011, p. 22).

¢Qué intervenciones llevadas adelante por Ixs docentes hicieron posible sostener la cotidianeidad?

En primer lugar, la decision fue ajustar la propuesta de ensefanza y sostenerla fuertemente. Los proyectos
de ensenanza de los contenidos de las distintas areas, convocan a Ixs nifxs y a los grupos a una tarea comun,
que da sentido a estar todxs juntxs en la escuela, aprender y recrear la cultura, hacernos parte de ella. Estaba
concluyéndose un proyecto del area de Practicas del Lenguaje, y consideramos oportuno revisar con qué propuesta
continuar, eligiendo una nueva novela que articulara los contenidos del area en el recorrido de la etapa que se
iniciaba. En este caso, la eleccion fue El Mago de Oz. La intencion era ofrecerles a Ixs chicxs un comienzo, una
puerta nueva para entrar al aula. Esta novela propiciaba escenas de fantasia, proponia una realidad que jugaba
con personajes que tenian en comun una particularidad: todos se presentaban desde la falta, la carencia de algun
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atributo (cerebro, coraje, un corazon, un hogar). Este fue el marco para que el docente generara con Ixs chicxs
escenas de juego y lectura. Una mainana, la entrada al aula prometia una sorpresa, expectativa y alegria en las caras
de Ixs chicxs, un maestro sentado sobre una manta Ixs recibia con los atuendos de mago. Al mismo tiempo que
se sostenia fuertemente la propuesta de ensefianza, se hacia lugar a la palabra. A veces se trataba de interpretar
lo no dicho, “estamos en dias dificiles, tengamos un poco de paciencia entre nosotrxs”, cuando los animos de
algunos se encendian por alguna pelea en los recreos, o cuando la emocionalidad parecia estar a flor de piel. En
una ocasion, uno de los chicos del grado, Ledn, entrd a la escuela muy enojado por una pequena discusién familiar.
“Estamos en el peor mes del mundo”, afirmaba. El maestro al escuchar ofreci6 palabras que permitieran distinguir
las emociones, incluyendo junto al enojo, el dolor que se encontraba presente.

Fueron semanas en las cuales prestamos una especial atencion a la sensibilidad con la que habitabamos el
aula, ofreciendo propuestas de dibujo libre, de misica mientras se trabajaba, de juegos, de humor, de charla. Un
dia, por ejemplo, ante una sumatoria de pequefos incidentes desafortunados, propios de la convivencia en la
escuela (caidas, roturas, pérdidas de objetos), Ixs chicxs de cuarto llenaron la puerta de amuletos dibujados contra
la mala suerte.

No se trataba de hablar continuamente de la muerte, sino de hablar de nosotrxs. En lugar de plantear un proyecto
pedagdgico-didactico particular para abordar el emergente, la irrupcion, nos propusimos ir recorriendo un camino
en el que fuera posible nombrar el malestar, mientras se continuaban profundizando los lazos y construyendo
aquel nosotrxs que nos sostenia, y nos hacia estar en compaiiia.

En palabras de Cornu (2004),

El don circula, el don no calculado, ni descontado, ni ilimitado; el don en su generosidad
y su simbolica es el que hace circular solidaridades, el que establece relaciones entre
personas y/o grupos, el que mantiene en el juego diferido de dones y contradones una
forma de lazo social simbélico. (p. 9)

Entre estas escenas, una mafiana Pablo pudo contar que, en el living de su casa, donde antes se encontraba la
cama del hermano, actualmente habia un sillén. Estas palabras impactaron al maestro. El modo inocente en que
se enunciaba la ausencia nos interpelaba a todxs por igual. Tras esta charla, el maestro se acercd a Direccién para
compartir la escena; Ixs grandes también necesitabamos acompanarnos en el dolor. Estas situaciones también
fueron posibles porque la escuela se construyé como un espacio de hospitalidad en el que las familias confiaron,
espacio al cual Ixs nifixs nunca dejaron de asistir.

A las pocas semanas de estas dos muertes, se acercé a la escuela la familia de Mateo, para comentarnos que
un compafiero de deportes de su hijo habia fallecido tras recibir un golpe al caerse de la bicicleta. Ante esta escena,
sostuvimos un fuerte acompanamiento a Mateo, quien se acercaba cotidianamente a Ixs docentes para comentar
que se sentia un poco triste, o que le costaba concentrarse, o simplemente buscando un mimo, una compahia.
Frente a esta escena, nuestro primer abordaje fue mas bien individual, buscando acompaiiar y sostener al nifio,
evitando recargar la escena grupal. Con el pasar de los dias, nos llamaba la atencion la reiterada mencion cotidiana
del tema por parte de Mateo. Fue alli que decidimos hacer una consulta con la fundacion Aiken, para continuar
repensando la escena y nuestras practicas. A partir de aquel encuentro pudimos percibir la necesidad de Mateo de
referirse a la muerte de su amigo, como una insistencia y un pedido a que aquella pérdida también sea nombrada
en lo grupal como parte de los dolores/angustias que atravesaban al grupo. Ese mismo dia —el Gltimo antes del
receso escolar—, al hacer un cierre de la primera mitad del afo refiriendo a las dificiles situaciones atravesadas
por el grupo, y al amor con que fueron transitadas, el maestro nombré esa pérdida. Luego de eso, Mateo dejo de
referirse a su propio duelo con la cotidianeidad previa.

Unas semanas después, co-coordinamos en la escuela un taller con Ixs padres y madres del grado con la
presencia de un miembro de la fundacién Aiken. En ese espacio, las familias compartieron como habian vivido en
las casas esos meses, hicieron preguntas y compartieron también sentimientos personales que la situacion de
duelo les habia despertado.

Reflexiones finales

Dirigir, ensefar, implica tomar decisiones; en ello radica nuestra responsabilidad. Como docentes, ante la
irrupcion de la muerte, nos empefiamos en acompanar desde la hospitalidad. En este recorrido hemos sido parte
de la transmision de un estilo de acompainamiento, mientras nos acompafabamos nosotrxs mismxs. Nuestra
atencion a la situacion nos permitié cuidar en conjunto al grupo y cuidarnos, estando alertas y viendo en la
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situacion misma para poder actuar oportunamente (Cornu, 2017). Decidimos abordar las situaciones incluyendo
en la experiencia las incertidumbres que nos provocan y apostar a que los encuentros que sostenemos en las
escuelas nos sirvan para pensar con otrxs, unay otra vez.

Hemos citado a Cornu con inagotable insistencia, ya que pone a trabajar los conceptos de transmision,
acompafamiento, don y hospitalidad, conceptos que nos permiten pensar nuestra posicion como docentes, como
adultxs recibiendo a los recién llegadxs desde un lugar de hospitalidad y a la vez desde una asimetria subjetivante.
Analizar retrospectivamente el modo en que abordamos “lo que irrumpid” nos permitié visibilizar y explicitar
saberes y formas de habitar la escuela que habiamos ido construyendo en nuestra practica. Lo que irrumpi6 no
nos encontr6 despojadxs, sino implicadxs, conmovidxs.

¢Qué valores humanos instituir?

¢Cudles de ellos reconducimos, cultivamos, transmitimos? ; ; Confianza o desconfianza,
comunicacion de confianza o contagio de desconfianza? Transmitimos huellas,
atmosferas, relatos. ;Podemos tomar conciencia de todo ello? ; Podemos reapoderarnos
de todo ello? Y si no hay mas que una manera de instituir, el “como” actualiza una
ambicion: ;con vistas a qué instituimos? ;En un sometimiento avasallante o por y para
la institucion de sujetos libres? Ahi es donde “la ética” confirma ser también politica, si
su punto de mira son los sujetos “responsables” (Cornu, 2004, p. 8).

Esta toma de conciencia, que se produce en la reflexion sobre la practica, nos permite explicitar decisiones,
posiciones, modos de actuar, construir nuevos saberes y ponerlos a disposicion.
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Haciendo escuela en tiempos inciertos

Nilda Patricia Sobrero

Resumen

En los dltimos afios, distintas escenas dentro del ambito escolar irrumpen acaparando la mirada, impulsando a
pensar y a encontrar respuestas que habiliten nuevas formas de actuar, a fin de que algo de lo escolar pueda darse.
Con treinta afos trabajando en el aula como maestra de grado, afo a afio me siento interpelada por situaciones
que escapan a lo esperado. Trabajar en el aula siempre implicé desafios y un actuar en lo contingente, pero en
los dltimos diez afios, me enfrenté y me enfrento a situaciones que me dejan perpleja. Muchas dan cuenta de
la necesidad de entender que la infancia no es una esencia, no hay una forma de vivir la nifez, y es desde esta
complejidad y densidad que debemos mirar a nuestros nifos y ninas.

Este escrito pretende ser una invitacion a un caminar reflexivo, atravesado por distintas escenas que de
alguna forma actian como mojones, demarcando qué mirar, para luego abrir preguntas. Nifas y nifios que piden
ser escuchados y adultos igual de fragiles que dimiten en su funcién; nifios y nifias con estéticas y actitudes
adolescentes, pero, simultdneamente, moviéndose y actuando como nifios pequefos; una escuela ensayando
movimientos para dar lugar a lo escolar y a lo colectivo. Estos puntos constituyen algunas de las tematicas que las
distintas escenas invitaran a discutir.

Este trabajo se enmarca en el eje “La irrupcion de lo inesperado en las escenas cotidianas”, ya que justamente
“Irrumpir” da cuenta de algo no esperado, no calculado, y que por este caracter exige un nuevo mapa. La escuela
se construyo sobre pilares muy consistentes, bajo la tutela de un Estado sélido que trazé sentidos e impuso modos
de hacer y pensar; pero hoy no existe ese tablero que demarca un actuar prefijado, los discursos y practicas son
cambiantes y volatiles. No contamos con esos guiones previsibles, sino que debemos tejer respuestas frente
aquello que irrumpe. Ahora bien, en este escenario cambiante, con escenas que dan cuenta de esa fugacidad e
inmanencia, emerge una pregunta marco que pretende ser el catalizador a la hora de analizarlas para dar lugar a
nuevas preguntas y quiza algunas respuestas. Haciendo una analogia con la cocina, hay ciertos condimentos que
aseguran que, mas alla de los ingredientes, esa comida sera sabrosa y tendra aceptacion entre los comensales.
Entonces la gran pregunta ronda en torno a cuales son esos “condimentos” imprescindibles para que las practicas
y discursos que circulen en la escuela, logren alojar algo de lo escolar. El gran interrogante que vertebra este
escrito es entonces, ;cuales son las condiciones pedagégicas que hacen que la escuela pueda continuar siendo
ese espacio-tiempo que “abra la puerta para que la infancia quiera jugar”, es decir para que algo del orden de la
transmision pase, permitiendo asi afiliar a las nuevas generaciones?

Introduccion

Sentado en un banco de madera y a razén de cinco a seis horas diarias, y
durante el tiempo libre, [me dediqué a] hacer los deberes (...). Recuerdo
vagamente que a los siete afos nos obligaban a aprender de memoria y a
cantar a coro una cancion que hablaba de ‘alegre y feliz infancia’.

Stefan Zweig

Esta cita de Stefan Zweig condensa un sentir respecto a la escuela que muchos adultos mayores (y no tanto)
quizas puedan evocar dando cuenta, precisamente, de un estar en la escuela reconocido y a su vez, cuestionado.
En distintos analisis sobre las practicas y discursos que circulaban en la escuela de hace varias décadas, este tipo
de escenas forman parte de lo esperado. Hace ya mas de un siglo que la escuela se consolida como la institucién
para la formacion de la nifez, desarrollando practicas, rituales y discursos muy organizados y estructurados, que,
de alguna forma, impregnaron todo lo escolar, determinando formas de habitar la escuela, asi como de percibir
“lo escolar”. Ciertas escenas, como la descripta por Zweig, se instauran como las esperables, dentro del ambito
escolar.

Desde principios del siglo XX, paralelamente a esta consolidacion de la escuela y de un determinado formato,
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surgieron discursos que cuestionan esa estructura, dando cabida a nuevas formas de hacer escuela, lo que dio la
posibilidad de que “otras escenas” aparecieran ligadas a esta institucion. Todo el siglo pasado las nuevas corrientes
pedagdgicas pujaron por perforar ese formato escolar, dando lugar a otro movimiento, a otras practicas, a otro tipo
de vinculos dentro de la escuela.

Llegado el fin del siglo XX, y avanzando en este siglo XXI, los relatos que hacen referencia al estar en la escuela
son multiples, algunos todavia con rasgos que se asemejan al relato de Zweig —dada la pregnancia de algunas
practicas y rituales—, otros sumamente variados relatan escenas que dan cuenta de la diversidad de propuestas de
enseianzay de los modos de habitar la escuela. Pero, ademas, entre esas nuevas escenas, hay escenas especiales,
escenas que irrumpen y acaparan la atencién. ¢ Irrumpen? Irrumpir, significa “aparecer violenta y repentinamente en
unlugar”, y justamente estas escenas refieren a situaciones no esperadas, que sorprenden provocando perplejidad,
no por ser violentas (aunque puedan a veces implicar algun tipo de violencia), sino por quebrantar lo imaginado y
esperado, por forzar de alguna forma a quienes se mueven en la escuela, a pensar y ensayar respuestas para lidiar
con eso que irrumpe.

La experiencia de mas de treinta afios trabajando con nifios y nifias, compartiendo lo cotidiano de una escuela,
permite enfrentar una diversidad de situaciones, muchas que interpelan, que incomodan y piden ser miradas.
En este escrito, a partir de un recorrido marcado por distintas escenas rescatadas en estos ultimos afnos como
maestra de grado en una escuela publica del conurbano, se intenta abrir el pensamiento invitando a la discusion,
ya que como afirma Duschatsky (2010), “la escena toma vida en el momento en el que vemos alli un hilo capaz de
tejer interrogantes que piden ser pensados” (p.14).

Infancias desamparadas, adultos fragilizados o dimitiendo en su funcién y una escuela con dificultad para
alojar estas nuevas situaciones —pero convencida de su gran potencia— son algunas de las cuestiones que estas
escenas permiten poner en discusion.

Las escenas invitaran a la discusion, a mirar, pensar, remirar y repensar, con una pregunta marco que en algin
punto abre y organiza la discusion.

¢Cudles son las condiciones pedagégicas que hacen que la escuela pueda continuar siendo ese espacio-tiempo
que “abra la puerta para que la infancia quiera jugar”, es decir para que algo del orden de la transmision pase,
permitiendo asi alojar a las nuevas generaciones?

Desarrollo
Comenzando el recorrido

Abigail tiene 11 afios. Sus compaiieras cuentan a sus maestras que ella se ha tajeado los brazos. Preocupadas
por esta situacion indagan sobre lo ocurrido.

“Y sefio, este dolor me alivia el dolor que me produjo la separacion con Gastén, pero por
favor no le cuente a mi mama no quiero preocuparla, ella esta embarazada”.

Abigail no puede respirar. Se la nota sumamente angustiada y nerviosa. Cuando llega su padrastro, lo tnico que
ating a decir fue “Calmate Abigail, asi vas a preocupar a tu mama”.

¢Qué emerge si miramos y pensamos desde esta escena?

Una primera mirada da cuenta de una nifia con mucha angustia, que se potencia alin mas pensando en su
madre. También aparece un padre, que no trata de aliviar la angustia, sino por el contrario, la refuerza, pretendiendo
que sea la nifia quien “cuide” de la madre.

Abigalil, con sus marcas, su respiracion entrecortada, con su angustia, nos duele, nos preocupa. Una nifa
cuidando a su madre; un padre con un comentario de tan poco cuidado. Primero enoja y genera impotencia. Pero
volvamos a mirar, remiremos, y ensayemos nuevas preguntas.

Esta escena da cuenta de soledad, de desamparo. Un desamparo simbélico, no material. “Desamparo simbélico”,
es el término que describe la dificultad de alojar a la nifiez en la trama cultural, como consecuencia de un contexto
de liquidez y fragilidad. Perla Zelmanovich (2011) quien introduce esta categoria, expresa: “Con este término no
me refiero al desamparo material, sino al desamparo frente al vinculo social, es decir, al debilitamiento de un tejido
simbdlico que estructura los ideales, los discursos y las creencias” (p. 8).

ir a inico de indice - ir a indlice de trabajos libres: ejel / eje2 / eje3 / ejed / eje5 / ejeb 110



El contexto sociocultural en el que crecen nifias y nifios es complejo y sumamente inestable. La fugacidad,
la incertidumbre, la fragilidad son rasgos que caracterizan el escenario donde nos movemos cotidianamente. El
consumo aparece como metavalor, activado por un deseo constante y cambiante, que busca satisfacerse. La
estética del consumo (Bauman, 2000) modela gustos, percepciones y representaciones, en una sociedad cada vez
mas polarizada y fragmentada donde la brecha entre ricos y pobres es cada vez mas grande.

Adultos fragilizados, vulnerados, infantilizados, dan cuenta de que estas transformaciones sociales y culturales
impactan también en los adultos, erosionando y debilitando su funcion; pero no podemos equiparar la fragilidad
del adulto con la del nifio. Es necesario reponer esa funcién, pues es responsabilidad de las generaciones adultas
afiliar a las nuevas generaciones.

Reconociendo este contexto y esta fragilizacion de la funcién adulta, y motivados por esta primera escena, las
preguntas aparecen. ;Qué movimientos ensayar para poder desde la escuela, alojar esta nifiez? ;Qué condiciones
deben darse para que los saberes que ofrece la escuela, contribuyan a fortalecer el entramado necesario para
afiliar a las nuevas generaciones?

Una segunda escena orienta el recorrido

“En el bafo de la escuela, Laura y Marcela se cortaron con un vidrio que una de ellas trajo, y tomaron pastillas”
expresé la madre de una de las nifas frente a las docentes que escuchabamos perplejas el relato. Ambas
manifestaron sentirse angustiadas por situaciones familiares (peleas entre los padres, celos del trato hacia una
hermana).

La situacion impacta. La vicedirectora, con cincuenta afios en la docencia, se siente descolocada. Las docentes
intentan manejar y entender la situacion. Pero la situacién avanza, y desencadena nuevas escenas.

“Carla y Karina trajeron una cucharita para cortarse”, fue el rumor que corrié en el aula. Conversamos con las
nifas. Carla rompe en llanto, reconoce que se cortaron con una cucharita de helado que ella trajo. “No me gusta
ver cdmo mi hermano maltrata a mi mama” fue su justificacién. Karina simplemente comenta: “Queria probar”.

Carla —Carlita por su tamafo— y Karina, ya con una estética y un cuerpito mas cercano a la adolescencia,
sorprenden por su relato. Pero esta cadena de escenas, no llega a su fin.

Es el recreo, las maestras terminabamos de hablar con las dos nihas. La mama de Marcela, una de las nifias que
se lastimo el dia anterior, espera para conversar con las maestras. Un grupo de chicos se acerca gritando “Ernesto
se cort¢". Efectivamente Ernesto, se hizo un pequefo corte en la muiieca con una regla, en el medio del patio, en
pleno recreo. Al ser consultado sobre el motivo del hecho, primero no contesta, y luego se acerca a la maestra 'y
en secreto le dice “lo hice por una chica”. Luego, por pedido de sus maestras escribe las razones que lo llevaron a

realizarse ese corte. “Yo quiero demostrar que soy fuerte”.

Una segquidilla de escenas fuertes. Sorprenden y paralizan a directivos y maestros. Se realizaron distintas
intervenciones, pero, mas alla de estos hechos puntuales, esta escena es una invitacion a pensar. Al remirar esta
serie de hechos, los andlisis pueden ser miltiples. Dentro de este abanico de posibilidades, contrastar y tensionar
esta escena con otra que ocurri6 en la misma semana puede ayudar a enfocar este analisis.

Clase de geometria: La consigna es armar cuadrilateros con “trozos de sorbetes” usando plastilina para unir
cada lado. Comienzan a trabajar. Me llama la atencion el silencio. Recorro los grupos y se los ve trabajando. Es
necesario intervenir pues algunos arman otras figuras. Sigue el trabajo, hay un ambiente de trabajo tranquilo,
relajado. Aparecen los primeros cuadrilateros, pero también aparecen “otras cosas”. Javier armé un octaedro,
Alberto esta fascinado con su monstruo hecho con restos de sorbetes y plastilina. Octaedro, monstruo, y otras
creaciones. La plastilina, que simplemente debia actuar como vértice de los cuadrilateros, tiene otro lugar. Los
cuadrilateros aparecieron, se pudo precisar sus propiedades, pero también y en un lugar importante aparecieron
otras creaciones, o simplemente la plastilina, sirvié para amasar y jugar.

Son dos escenas muy contrastantes. Plastilina, la famosa masa que ocupa un lugar central en el nivel inicial.
Cortes en los brazos, respuestas dolorosas, quizas mas esperadas o imaginadas para un nivel secundario. Ahora
bien, ;qué cuestiones subyacen a estas escenas?, ;qué es lo que se revela detras de esta tension?

La primera escena presentada nos acercé al desamparo simbélico que atraviesan muchas nifas y nifos, y dio
cuenta de adultos fragilizados o corridos en su funcion. Estas dos nuevas escenas, con sus contrastes, invitan
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a pensar sobre la infancia. Nifios y nifias, por momentos con respuestas y actitudes que los muestra queriendo
meterse en el mundo adolescente, arrojandose asi a un ambito que los atrae y los seduce, pero a su vez, con
otras respuestas y otras actitudes que los muestra inmersos en un escenario infantil. Son irénicamente “los
adolescentes de sala rosa”.

Remirar y repensar tratando de entender. Nifios y nifas tratando de moverse en el mundo, adultos con
presencias fluctuantes, a lo que se suma el poder del mercado, a través de los medios, como agente socializador,
corriendo atn mas a los adultos de su lugar de portadores de la herencia que ayuda al nifio a subjetivarse y poder
“leer” el mundo. Sin pistas, o con pistas endebles y muchas veces esmeriladas por los mensajes hegemdnicos que
imponen los consumos culturales, se advierte una nifiez con dificultad para afiliarse al mundo, con un adulto que
dimite de su rol, fragilizado y vulnerado por una sociedad que impone, seduce, golpea y excluye. La transmision
entre generaciones esta fragilizada, la construccion de sentido necesaria para inscribir a las nuevas generaciones
en este mundo, se encuentra erosionada (Carli, 2009).

“La entrada de todo nifio a lo simbdlico, a la cultura, es un reto escolar y social de primer orden” apunta Meirieu
(2010, p. 176), precisando ademas que “los padres, los docentes, todos los actores de la trama asociativa y cultural,
deben convertirse en “guias de la cultura™ (p. 176). Los maestros son, entonces, actores centrales en este proceso
de afiliacién de las nuevas generaciones al mundo. Es por eso que en este ejercicio de pensamiento es central
remirar y repensar la escuela como un espacio potente en estos procesos de transmision, aceptando los desafios
que este contexto complejo presenta.

Perla Zelmanovich (2011) afirma que “el sujeto se produce a través de la subjetivacion de saberes que surgen
del entramado cultural en el que se encuentra inmerso” (p. 5). La transmision es, entonces, un imperativo, pero en
épocas de gran incertidumbre, de cambios acelerados, quienes trabajamos en las escuelas tenemos que pensar en
condiciones, en practicas, en generar espacios que habiliten algo de la transmision. En este dejar rodar preguntas,
esta pregunta de Ricardo Baquero nos desafia: “;Permitira el espacio escolar actual albergar una experiencia,
generar nuevos sentidos, permitir encuentros y no meras reuniones?” (2004, p. 170).

Sirealmente queremos que nuestros nifos y niias, que nuestros jovenes puedan ligarse al mundo, la transmision
no puede impregnarse de un sentido reproductivista, porque justamente lo apasionante de toda transmision
es ese espacio de libertad, de movimiento, de posibilidad. En palabras de Hassoun (1996), lo apasionante de la
transmision es

precisamente que somos diferentes de quienes nos precedieron y que nuestros
descendientes es probable que sigan un camino sensiblemente diferente del nuestro
[..]. Y sinembargo [...] es alli, en esa serie de diferencias, en donde inscribiremos aquello
que transmitiremos (p. 7).

Aparece entonces la necesidad de entender la transmisién como préxima al ofrecimiento, al don y no a la
imposicion, pues como expresa Sandra Carli, “algo del orden de un suefio posible esta presente en la relacion de
transmision que vincula a las generaciones” (2011, p. 7). Justamente el don, no como un mandato sino como
intercambio simbélico, que circulay permite el reconocimiento entre sujetos: “el don en su generosidad y su simbélica
es el que hace circular solidaridades, el que establece relaciones entre personas y/o grupos, el que mantiene, en
el juego diferido de dones y contradones, una forma de lazo simbélico” (Cornu, 2004, p. 35). Este enlazarse entre
generaciones implica un reconocer a ese otro, como un sujeto a inscribir en la trama cultural, pero reconociendo
que en toda transmision hay continuidad y discontinuidad, y esta diferencia debe ser reconocida como promesa.

Una ultima escena puede iluminarnos en este sentido....

Llegan las vacaciones de invierno. Vanesa, la bibliotecaria invita a sus compaiieras a hacer algo para compartir
un espacio de encuentro en el dltimo dia de clases. “Organicemos una obra de titeres. Después de la obrita los
chicos y chicas pueden expresarse sobre lo vivenciado, dibujando con tizas de colores, en afiches colectivos”.
“Podemos cantar la cancién del Tiburon de Luis Pescetti, y compartir una merienda”. Toda esta voragine de ideas
surge de intercambios por whatsapp, tan solo dos dias antes del “evento”.

Viernes previo al receso. Dia frio, pero con sol. Todos los chicos y chicas de la escuela sentados en el patio
disfrutando de la obrita de titeres. Risas y aplausos, canciones y juegos, dibujos colectivos y muy coloridos en
afiches gigantes, galletitas y sandwichitos. Nifios, nifias, auxiliares, kiosquero y maestras comparten el momento.
La escuela de paredes algo despintadas termina muy colorida con los afiches gigantes plagados de colores.
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Comienza el receso invernal. La escuela, en todos los sentidos, con marcas de la alegria compartida.

Esta escena aparece como una bocanada de aire. Ahi esta la escuela como ese espacio que habilita el encuentro
entre generaciones, un encuentro impregnado de apuesta por el otro, de alegria. Un encuentro que habilita lazo.
Algo de la transmision puede darse.

Conclusion

Las escenas recorridas actuaron como un detonante del pensamiento. Empezamos con un relato evocando una
tediosa escena escolar de principios del siglo XX; luego tres escenas de estos Gltimos afios nos permitieron pensar
en torno a lainfanciay la

s dificultades para afiliarse al mundo. Desamparo simbélico, fragilizacién o dimisién de la funcién adulta fueron
algunas de las categorias que nos ayudaron a interpretar las porosidades que mostraban las escenas. Pensar en
torno a la transmision aparecié como imperioso, y la escuela, como ese espacio—tiempo con potencia.

Pensar la transmision como introduccion al mundo y como posibilidad de su transformacion. Es en este juego
en que debemos procurar movernos. No se trata de tan solo ofrecer un conjunto de saberes, sino de darle a ese otro
la posibilidad de caminar con sus propios pasos y de desviarse del camino preestablecido. Es en este sentido que
Estanislao Antelo (2009) sostiene que “una transmisién soporta los exilios. Se trata de querer —habra que repetirlo
unay otra vez— que el otro no sea como nosotros, sino uno entre nosotros, otro” (p. 15).

Apostar a la escuela con toda la potencia que los distintos actores que alli se mueven pueden desplegar. Es
cuestion de habilitar, de explorar esas posibilidades, ya que, en un mundo plagado de distancias, y de exaltacion de
lo individual, la escuela emerge como ese remanso que habilita lo colectivo, y fortalece lazos entre generaciones.

Apostar a la escuela por “ser un paréntesis en el vértigo de una cierta idea de mundo, sobre todo de este mundo
mediatico y publicitario que atosiga a la infancia, a la juventud, y a los adultos, con un devenir irremediable de
consumo, exitismo y autoayuda” (Skilar, 2017, p. 42).
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La escuela, esa joven tecnologia de poder
Adriana Silvia Di Deo

Resumen

La pedagogia acompaiia la creacién de la escuela-encierro infantil y su normativizacion, intentando hacer
confluir lo histérico con lo bioldgico y lo psicolégico. Distintos pensadores de la educacién, en diferentes momentos
histéricos, coinciden en la existencia de la escuela como dispositivo para formar al nifo en ideales de la sociedad
y para que pueda ser parte activa tanto como productiva de ella. De no ocurrir esto, el nifio quedaria por fuera del
sistema y se lo derivaria a otro dispositivo disciplinador.

El presente trabajo propone reflexionar acerca de la estrecha relacion entre el control de los cuerpos infantiles
y el ejercicio del poder en Occidente a través de la escuela. Para ello se realizara un recorrido lineal entre el siglo
XVII hasta la actualidad, y se planteara la cuestion de la medicalizacion de la infancia incorporada como cuestién
densay amplia partir del siglo XVIII, puesto que cuanto mas funciona, menos se escapa a la medicina en el decir
de Foucault (1977, p.4). Para el capitalismo, lo importante era lo bioldgico, lo somatico, lo corporal antes que nada.
En tal sentido, la salud fue abordada como fuerza productiva de los individuos.

Por todo ello, es necesario que la institucion escuela sepa como abordar los distintos “sindromes” con los que
los nifios, ninas y adolescentes, son diagnosticados.

Introduccion

El modo en el que una sociedad concibe y construye su identidad y sus relaciones de poder esta intimamente
relacionado con el tratamiento y el lugar ofrecido a sus infancias. La pedagogia acompaiia la creacién de la escuela-
encierro infantil y su normativizacién intentando hacer confluir lo histérico con lo bioldgico y lo psicoldgico.
Distintos pensadores de la educacion, en diferentes momentos historicos, coinciden en la existencia de la escuela
como dispositivo para formar al nifio en ideales de la sociedad y para que pueda ser parte activa de ella. De no
ocurrir esto, el nifio quedaria por fuera del sistema y se lo derivaria a otro dispositivo disciplinador.

La pedagogia obtiene de la nifiez su argumento para existir. Sin nifiez, no hay pedagogia. Sin nifiez, no hay objeto
de estudio. Sin nifiez, no hay institucién donde educar. Sin sistemas educativos, no hay Estados que alberguen un
ideal de capital cultural, social y politico. ;A quién educariamos entonces?

El presente trabajo propone reflexionar acerca de la estrecha relacién entre el control de los cuerpos infantiles
y el ejercicio del poder en occidente a través de la escuela, y para ello se realizara un recorrido lineal entre el siglo
XVII hasta la actualidad.

Desarrollo
1. La Infancia, Combustible Inagotable Del Estado

El concepto de infancia y su division temporal en Occidente se basé en la utilizacion de iconos y figuras como
fuentes, brindando dos series de afirmaciones fundamentales (Ariés, 1960, citado en Baquero y Narodowsky,
1994). La primera de ellas fundamenta y describe el contraste de sentimientos inexistentes tal como se concibe
la infancia en nuestros dias. Los nifios no eran ni queridos ni odiados; eran simplemente inevitables. Una idea
de infancia que no ofrecia diferencias ni en el atuendo ni en los trabajos ni tampoco en las cosas que decian o
callaban (Narodowski, 1994). Los nifios eran considerados mano de obra disponibles y utilizable para el trabajo.

En la segunda serie de afirmaciones, donde hay puntos de encuentro con Gélis, se describe la transicion
de la antigua a la nueva concepcién de infancia. En esta destacan con mayor intensidad dos sentimientos,
fundamentalmente a partir del siglo XVII: las madres y las “nurses”, en cuanto a la dependencia del nifio respecto
del adulto y la necesidad de proteccion. En otras palabras, el nifio es visto como ser moralmente heterénomo y, por
lo tanto, el sentimiento de amor maternal como estallido inaugural.

Desde la perspectiva de la necesidad de proteccion, amor y heteronomia, surge un proceso de infantilizacién y
escolarizacion que varios autores abordan como fenémenos paralelos y complementarios. La pedagogia justifica
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la infancia, deseada o normal, en una sociedad anhelada.

Esta desigualdad, se da, segtin Foucault (1975), a través del poder y del conocimiento. La escolarizacién de la
nifiez es una de las formas de disciplinamiento institucional, tanto como el convento, el hospital, el régimen militar,
la fabricay la prision.

1.1- De La Pansofia Al Panoptismo. La Utopia Recursiva.En la Edad Media se organizé el gran saber de
indagacion, en contraste con la Edad Moderna, en la que se dio en forma de saber-poder. Este cambio en la lectura
dio lugar a lo que conocemos en la actualidad como las ciencias humanas: psiquiatria, psicologia, sociologia, entre
otras. Este abordaje del saber-poder configuré al desarrollo de una teoria penal, por un lado, y una practica real,
social, por otro, produciéndose resultados totalmente diferentes, de acuerdo a Foucault (1986).

Tal como Narodowski (1994) describe, la pedagogia explica y promueve un discurso normativizador de saberes
obteniendo de este relato de nifez escolarizada, |a justificacion de la practica pedagégica para reeducarla, y como
herramienta de ejercicio de poder.

El abordaje de la nifez y su pedagogizacion realizado por Comenio. En lo que hace estrictamente al eje de toda
su obra, Comenio (1984) toma el pensamiento de los jesuitas, semejante a los ideales de San Agustin y de Santo
Tomas, y concibe al hombre como una recopilacion del universo, por lo que la adquisicon del conocimiento debe ir
de lo general a lo particular y no al revés. Esta idea de enseiiar todo a todos y totalmente, es una versién temprana
de lo que mas tarde seria el globalismo moderno.

Foucault (1975) estudia la relacion entre panoptismo y poder como uno de los rasgos caracteristicos de nuestra
sociedad. La vigilancia, el control y la correccion constituyen una dimension fundamental y caracteristica de las
relaciones de poder existentes en las sociedades occidentales: |a vigilancia individual y continua como método de
formacion y transformacion de los individuos en funcion de ciertas normas.

No es casual que Foucault tome la idea de pandptico para explicar el control sobre los cuerpos como una
vigilancia permanente sobre los individuos, con el agregado de construir un saber y no como indagacion. Este
nuevo saber, segtin Foucault, no se ordena en términos de presencia 0 ausencia, existencia o no-existencia, sino
que se organiza alrededor de una norma; establece qué es normal y qué no lo es, qué cosa es incorrecta y qué otra
es correcta, qué se debe o no hacer.

La escuela moderna toma el cuerpo infantil hacia finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX, con otros
componentes, otras finalidades que las medievales. Ariés estudia la relacion entre la nifiez, el nacimiento de la
infancia, de lafamiliay de la escuela moderna como procesos paralelos y de relaciones reciprocas. La escolarizacion
de lainfancia requiere inexorablemente un actor, el cuerpo infantil, en bisqueda de su escenario, la escuela

1.2 El Despotismo de La Medicalizacion. El Control de la nifiez. La infancia como se la entiende en la
actualidad forma parte de una construccién social cuyo objeto de estudio es la de explicar, pautar y predecir al nifio
en la escuela, por lo que se la aborda desde la didactica, la psicologia educacional, la pedagogia, la psicopedagogia
en pos de conseguir una infancia culturalmente normal.

De acuerdo a Foucault, a partir del siglo XVIII, la existencia, la conducta, el comportamiento, el cuerpo humano,
se incorporan una red de medicalizacién cada vez mas densa y amplia, que cuanto mas funciona menos se escapa
a la medicina (Foucault, 1977, p.4). Para la sociedad capitalista, lo importante, era, antes que nada, lo biolégico,
lo somatico, lo corporal. El cuerpo es una realidad biopolitica; la medicina es una estrategia biopolitica. En tal
sentido, la salud fue abordada como fuerza productiva de los individuos.

Pero si bien la medicina continta su relacion con la economia (como parte de un sistema histérico, econémico
y de poder), en la actualidad este vinculo se destaca “porque puede producir directamente riqueza, en la medida
que la salud constituye un deseo para unos y un lucro para otros” (Foucault, 1976, p. 165).

En tal sentido, Duenas (2014) toma a la nifiez y las instituciones que la albergan y describe la tension entre dos
paradigmas que coexisten: el paradigma de Proteccién Integral, que protege y promueve una mirada del nifio como
sujeto de derecho, y el paradigma Tutelar que centra al nifo, referido como “menor”, considerado como objeto
de proteccion, desde su no posibilidad de discernir, como ser inmaduro. Estos dos modelos conviven también en
la escuela, e, inexorablemente, interpelan a la practica docente. Es dificil aceptar la dificultad de la neutralidad
valorativa de la escuela y la actuacion del docente.

Asi como la sociedad interpela el rol de la escuela y del docente, también es imprescindible que, paralelamente,
la familia observe y se cuestione acerca de las necesidades particulares de su hijo, se involucre en ello. Esta
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interdependencia social en la educacion hace que la subjetividad del nifio esté en juego y que la necesidad de
buena praxis docente sea fundamental al momento de compartir con otros profesionales la propia mirada sobre
el nifo.

El fuerte sesgo biologicista, de no pocos docentes, que atribuye de manera lineal y excluyente a razones médicas
las dificultades de aprendizaje y de conducta, obstaculiza de modo contundente la posibilidad de considerar otro
tipo de variables.

La escuela como escenario para la construccion del lazo social humanizante tiene un lugar significativo para la
configuracion de la subjetivacion de los nifos y, por lo tanto, refleja un estado de interdependencia social tal que
no puede dejar por fuera el educar para saber vivir juntos, mantener y mejorar las condiciones de vida en todas sus
formas, y generando una respuesta de solidaridad.

1.3 La Soberania De La Escuela Para La Construccion De Dignidad Y Democratizacion Del Niio Como
Sujeto De Derecho. Si entendemos a la sociedad como un sistema dindmico de cambios acelerados por las nuevas
tecnologias, la gran influencia de las redes sociales, y la velocidad con la que se propaga la informacion, no
debemos dejar de lado que todo esto modifica la dindmica del aula y las relaciones interpersonales en la escuela.

Desde la légica reeducativa, el sintoma se observa, se clasifica, y se nombra en los diagndsticos psiquiatricos.
Para la psicopedagogia de linea cognitivo-conductual, lo Gnico que importa es la cara visible del problema de
aprendizaje. El sujeto no es convocado a hablar de su malestar para luego proceder a definir intervenciones
rehabilitadoras-reeducadoras, para eliminar o compensar la dificultad por la que se consulta.

En contraposicidn, la jerarquizacion de la palabra del nifo en cuanto a la expresion de sus miedos y expectativas
de lo que le pasa, constituye las perspectivas del abordaje de la psicopedagogia de inspiracién psicoanalitica, que
toma al nifio como sujeto de derecho. El nifio pasa de ser “objeto” de preocupacion de la familia y de la escuela, a
ubicarse en el lugar activo de su tratamiento, manifestando sus padecimientos para aprender o comportarse de
acuerdo a las expectativas de los adultos.

2. Cuando la escuela terceriza la “inclusion”

En los afios noventa se cuestiona la constitucion de escuelas especiales en “ghettos” separados de lo “normal”
(Duefias, 2013), bajo el argumento de dar la posibilidad a todos los nifios de insertarse en la educacion general “con
respeto a sus diferencias”, cuestion que alude a los derechos de la infancia.

Consecuentemente, esto implicaba la necesidad no solo cuestionar las estructuras de la educacion general,
sino también la accesibilidad, el mobiliario y toda adaptacion arquitectdnica pertinente.

Una nueva concepcion de escuela que llevo a pensar qué es la educacion y qué requisitos son imprescindibles,
parece haber mutado hacia un andamiaje propio y tercerizado del mercado de las escuelas inclusivas, por un lado,
y por otro, hacia la medicalizacion de la educacion.

En la escuela se realizan adaptaciones curriculares, edilicias, y también se brinda a los padres una solucion
normalizadora para el nifio 0 adolescente. En otras palabras, se tercerizan los alumnos (casos) que presentan
dificultad, y se etiquetan de acuerdo al tipo de “trastorno mental” que describa el DSM IV, para que la obra social y
la medicina prepaga se hagan cargo a través de los equipos particulares de “integracion”.

Las antiguas preguntas acerca de qué le pasa, cuales serian los motivos por los cuales el niiio o adolescente
esta manifestando tal o cual dificultad, quedan por fuera de la entrevista entre la escuela y la familia, y se rubrica
la dificultad con un “certificado de discapacidad”. Interpela de este modo al sistema educativo, y, ademas, al de
salud, acerca del modo de posicionarse no solo frente al alumno, sino también, y por sobre todo, ante ese nifio
como sujeto de derecho al momento de elaborar un informe y tomar decisiones.

Caeria en un serio error el abordaje de las dificultades de aprendizaje el ajustarse solamente a las normativas,
a los procedimientos correctos y estandarizados para dar cuenta de qué es normal y qué no lo es, qué debe hacer
el nino o qué no. La propuesta seria alejarnos de un panoptismo y acercarnos al contexto y al momento particular
del nifio para tenderle un puente que lo habilite a saberes que lo independicen de todo andamiaje no natural.

La mente, la subjetividad infantil, en pleno proceso de constitucion y maduracion organica, no pueden reducirse
a su cerebro. Los nifios no son simples soportes biolégicos de funciones cognitivas aisladas unas de otras (...) las
personas, los nifios, somos sujetos, no artefactos (Duenas, 2016).
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Si bien lo que emerge de un nifo en la escuela es su conducta, también la escuela debe preguntar y compartir
esta pregunta en el encuentro con los padres, con el fin de contextualizar al nifio, el hoy y el ahora. Se agregan
nuevas variables a contemplar.

A modo de conclusion

Desde la perspectiva de Comenio, la simultaneidad sistémica abonaba la idea de gobierno corporativo
organizado como un sistema educativo, escuelas dispersas en un territorio y supervisada por una corporacion de
educadores que daba lugar a un escenario cuya soberania pertenecia a los pedagogos y donde la incidencia de la
politica era acotada. El rol docente era simplemente de ejecutor de esa normativa.

Hacia fines del siglo XIX el quehacer educativo pasé a manos del Estado. Su capacidad financiera, amplificada
tras la conquista colonial, la actividad agropecuaria y la redistribucion de impuestos, hicieron que la legitimacién
educativa (en algunos casos, compartida con la Iglesia), la capacidad politica y de disciplinamiento pasaran a
manos de un Estado fortalecido en su rol regulatorio, financiador y proveedor de educacién. La gratuidad educativa
fue un instrumento imprescindible para la conformacién civilizatoria.

Latecnologia escolar,ademas de transmitir contenidos académicos, proviene de unainercia de la compulsividad
de la escolaridad moderna. El aprovechamiento de la dependencia heterénoma, construida bajo el discurso
pedagdgico, pone en tension otras practicas que colisionan contra la diseccion de las conductas infantiles.

El disciplinamiento de la nifiez mediante dispositivos de medicalizacién de la infancia es solo un emergente de
este discurso.

¢Como alojamos entonces esa nifiez distinta a la concepcion de hace un par de décadas? ;Como convivimos
y nos incluimos en este nuevo esquema, como educadores y como padres? ;Desde qué perspectiva abordamos la
inclusion? ;Estamos, como escuela abriendo una mirada interdisciplinar donde prime la ética profesional?

Alli donde algunos pueden dudar, los maestros contindan dando la cara a situaciones conflictivas, confusas,
movilizantes que, en diferentes érdenes, atraviesan la cotidianidad social (Gutman y Siede, 1994).

La escuela es el reflejo donde confluyen todas estas transformaciones paradigmaticas. Es imprescindible
reflexionar acerca de este nuevo escenario, afinando las practicas, aguzando la mirada y abriendo espacios para
construir relaciones de confianza con profundo compromiso ético.

La relacion padres-escuela requiere de una nueva forma de relacionarse, construyendo de otro modo una
asimetria necesaria entre los actores, fortaleciendo el sentimiento de que en la escuela hay profesionales criteriosos
y formados que colaboran con el desarrollo intelectual de los nifios. Al mismo tiempo, las familias deben ejercer
una participacion activa, comprometida y ética con sus hijos.

La fugacidad y rapidez con las que el mercado se inserta en casi todas las dimensiones sociales, hacen que se
tomen decisiones pedagdgicas alejadas del bienestar del niiio, sin considerarlo como sujeto de derecho y, por lo
tanto, los adultos le imponemos un escenario con nuestros propios y veloces tiempos que no corresponden a la
ninez.

El tema de los contenidos, tal como refiere Freire (1992) refiere, no puede ser ajeno al de los objetivos que se
persiguen, ni mucho menos al de cdmo se trabajan esos contenidos. “El acto de educar y de educarse sigue siendo
en estricto sentido un acto politico ... y no sélo pedagdgico” (p.17).

La escuela siempre ha reflejado fielmente la dinamica de la sociedad y, por lo tanto, esta estrechamente
vinculada a la relacién que tienen el conocimiento, el poder y la nifiez. Desde esta perspectiva, es ineludible la
critica y el debate sobre la escuela.

La sociedad demanda cada vez mas de una institucion que pareciera llegar a destiempo. En la actualidad, esta
asimetria debe deconstruirse y construirse a diario dentro del aula. A pesar de esta crisis, la funcién de la escuela
como lugar de encierro de los nifios y de cuidado, sigue siendo, parcialmente compartido con los padres.

La escuela ha sido —y por el momento sigue siendo— una de las tantas tecnologias disciplinatorias de poder.
Probablemente, la construccion de poder actual ya no deba ser cuestionada en términos de institucién-escuela-
edificio, sino por como se estan construyendo los lazos humanos, los que pasan mas por la liquidez e impulsos
de la fibra dptica de internet, que por la escuela-edificio exclusivamente. Lo que seguramente nunca pueda ser
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reemplazado, es el moderador de este trafico de datos y de los lazos interpersonales: el educador. Es a través de
él que se propone a los nifos la perspectiva de futuro de la humanidad que se tiene.
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LA ORGANIZACION DE UN DESTINO A PARTIR DE LO INESPERADO

Ursula Victoria Banki, Maria Gabriela Cabral, Maria Leticia Pucineri

Resumen

En el marco del IV Coloquio Internacional de Psicoandlisis y Practicas Socioeducativas, el VI Simposio
Internacional en Infancia e Instituciones y el IV Congreso de la Red INFEIS, se presenta “Resistidas y desafiadas.
Las practicas en instituciones entre demandas, legalidades y discursos”. Enmarcado en ello, el presente articulo
corresponde al eje de trabajo “La irrupcion de lo traumatico en las escenas cotidianas”.

Partiendo de la pregunta ;como organizar un destino posible para los nifios, nifias y/o adolescentes (NNA), ante la
irrupcion de lo inesperado en sus vidas cotidianas? se exponen algunos lineamientos de intervencién del dispositivo
interdisciplinar de tratamiento social especializado, Punto de Encuentro Familiar (PEF) de la ciudad de Mar del Plata.

La institucion cuenta con tres lineas de abordaje: “Club del PEF”, “Merienda de Hermanos” y “Coordinacién de
Parentalidad” (Co.Pa.). Esta ultima se profundiza en articulacién con el caso presentado. El objetivo del area de
intervencion Co.Pa. es trabajar respecto de los casos en los cuales se requiere un espacio alternativo para crear
condiciones de posibilidad para el encuentro entre progenitores no convivientes y sus hijos/as, que permitan establecer
o restablecer vinculos familiares y/o para garantizar la ininterrupcion de los mismos, excluyendo de manera expresa
los casos que hayan implicado violencia sexual por parte de uno de los adultos hacia los NNA (Minnicelli, 2016).

Se busca dar cuenta de cuestiones acaecidas en el curso de la intervencién de un caso que ingresa por
derivacién de un juzgado de familia. El mismo tuvo una duracién aproximada de siete meses. En él intervinieron
un equipo formado por tres psicélogas, una sociéloga y una estudiante avanzada de Terapia Ocupacional, con la
finalidad de abordar la situacion de forma interdisciplinaria y, de esta manera, enriquecer la practica.

Romina, Florencia, Juan y Pablo, son hijos de Marcos y Camila. A partir de una medida de abrigo solicitada por
el Centro de Promocion y Proteccién de los Derechos del Nifo, Nifia y Adolescente en funcién de la vulneracién
de sus derechos, los nifios residen temporalmente en la casa de su abuelo materno, donde suceden situaciones
de abuso sexual infantil hacia las nifias. Al tomar conocimiento de esto, desde el equipo del PEF, se organiza una
nueva forma de intervencion.

Cuando acontece lo repentino en la cotidianeidad de los destinatarios usuarios de servicios, se suscita la
oportunidad de actuar al respecto, y crear condiciones de posibilidad.

En la institucidn, las intervenciones son trabajadas desde la nocién de ceremonias minimas, entendiendo
a estas como una herramienta fundamental en el abordaje de circunstancias que suceden diariamente. Estas
herramientas son pensadas como instancias de intervencion que implican un reposicionamiento subjetivo de
los adultos ante nifios, nifias y adolescentes (Minnicelli, 2018, p54), en tanto que la palabra de los pequefos es
considerada una brujula al momento de intervenir.

Desarrollo
Punto de encuentro familiar. Antecedentes de la institucion

En un recorrido histérico del dispositivo, debemos remitirnos a las experiencias desarrolladas en otros paises,
como Espana, caso al que hace referencia la Dra. Silvana Ballarin (2012):

La expresion Punto de Encuentro Familiar — PEF - designa el espacio neutral en el que
se lleva a cabo temporariamente el contacto entre familiares no convivientes con la
asistencia de profesionales idéneos, cuando las circunstancias propias de la conflictiva
familiar desaconsejan su realizacion sin intervencion de terceros (p15).

En 2014 se promueve la implementacién del PEF en la ciudad de Mar del Plata, a partir del convenio entre la
Secretaria de Nifiez, Adolescencia y Familia de la Provincia de Buenos Aires, y la asociacion sin fines de lucro
Causa Nifez.

Entendido como dispositivo, el PEF ofrece tratamiento social profesional interdisciplinar especializado en salud
infanto-juvenil, destinado al abordaje, promocion y atencion de los derechos de NNA con derechos vulnerados
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a causa de la precariedad o conflictividad de sus vinculos familiares (de origen y/o adoptivos) y comunitarios,
fortaleciendo los mismos en las areas psicoldgica, social y cultural (Minnicelli et.al., 2016a). El término tratamiento
social refiere a

Toda intervencion, toda accion que opera desde instancias representativas del
Estado, sea en nombre de la Salud, la Educacioén, la Salud Mental, Justicia, Promocion
y Proteccion de derechos, Universidad o Colegios profesionales, los medios de
comunicacion, llamados a recibir, atender, detectar, evaluar, diagnosticas, intervenir o
derivar, decidir, denunciar (o no hacerlo) (Minnicelli, 2011).

Se ajusta a los requerimientos de la Convencién Internacional sobre los Derechos del Nifio, los de la Ley Nacional
N°20.061, la Ley Provincial N°13.298, Decreto Reglamentario N° 300/05 y Modificatorias de la Ley N° 14.537; a lo
establecido en la Ley Nacional de Salud Mental N°26.657 y a la Ley Provincial de Adopcion N°14.528.

Para ello, el programa alberga diferentes areas de servicios de tratamiento, en tanto cada uno de sus proyectos
presenta autonomia y objetivos especificos, y conserva la posibilidad de articulacion. Dichas areas o dispositivos
de abordaje son:

— Club del PEF

— Merienda de hermanos

— Coordinacion de parentalidad.

— INFEIES.
Propoésitos/Objetivos del PEF

— Proponer un espacio intermediario, ajeno al conflicto, para el encuentro entre miembros de la familia
cuya interaccion se presente severamente perturbada por altos indices de conflictividad.

— Ofrecer un escenario de tratamiento social profesional especializado e interdisciplinario a chicos
y chicas que puedan verse favorecidos con la participacion en un dispositivo de socializacion,
pertenencia e inclusion en actividades ludicas, socio-educativas, culturales y recreativas.

— Crear un escenario para la convocatoria, formacion, acompafamiento y sostén a personas dispuestas al
cuidado familiar y el encuentro con nifios, nifas y adolescentes (NNA) sujetos a medidas excepcionales
en el transito hacia la guarda y/o adopcién u otras formas legales de acompafamiento a la crianza en
entornos familiares.

Derivacion de casos

Las derivaciones que se realizan a la institucion pueden ser desde el Poder Judicial, (juzgados de familia,
defensorias) o autoridad de aplicacién del Poder Ejecutivo, como el Servicio Zonal de Promocién y Proteccion de
los Derechos del Nifio, Nifia y Adolescente (SZPPDN), y servicios locales (Centro de Promocion y Proteccién de los
Derechos de Nifos, Nifias y Adolescentes ~CPDN-).

Luego de solicitada la intervencion y realizado el envio de la planilla que fue disefiada desde el dispositivo como
parte del reglamento, se aborda cada caso, y se trabaja por fases. En primera instancia, se lleva a cabo el estudio de
caso. Al hablar de “caso”, buscamos enfatizar el caracter de singularidad que cada situacion amerita, retomando para
esto a Helen Simons (2011). En esta fase se efectia una serie de practicas: la lectura de expedientes y/o legajos,
la reconstruccion de intervenciones, la comunicacion con otros profesionales intervinientes, las entrevistas a los
involucrados, y, se finaliza una evaluacion para la admision. Esta Gltima es abordada en las reuniones de equipo,
integrada por todos los profesionales de la institucion, trabajando el caso desde la interdisciplinariedad. Por
consiguiente, en tanto se acepte la intervencion, se asignan a los profesionales que acompanaran para seguir su curso.

Coordinacion de parentalidad (Co. Pa.)

La coordinacion de parentalidad (Co. Pa.) corresponde a una de las areas de abordaje, y propone acompaiiar
a la familia, tutores, referentes parentales o vinculares del NNA en los procesos de empoderamiento del rol, de
construccién o profundizacién del vinculo parental, imprescindibles para asumir la crianza dentro de su contexto
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vital e integral de crecimiento y de desarrollo psico-fisico. La Co. Pa. busca crear condiciones de posibilidad para el
encuentro, en la medida en que permita establecer o restablecer vinculos familiares y/o garantizar la ininterrupcién
de los mismos, excluyendo de manera expresa los casos que hayan implicado violencia sexual por parte de uno de
los adultos hacia los NNA (Minnicelli, et al, 2016). Sin que esto constituya una enumeracion cerrada, el PEF-Co.Pa.
atiende las siguientes problematicas:

— Supuestos en que los familiares con derecho a visitas posean alguna caracteristica o circunstancia
personal de riesgo/imposibilidad para el NNA que aconseje el acompaiiamiento profesional durante
los encuentros. De manera particular, cuando el padecimiento psiquico de sus progenitores requiera
de asistencia.

— Los supuestos de NNA que no convivan habitualmente con el familiar con derecho de visitas, siempre
que este, por circunstancias personales de residencia u otras, carezca del entorno adecuado para
materializarlas.

— Los casos de NNA separados de sus progenitores, acogidos en la familia extensa y/o en residencia
institucional y/o en guarda familiar en ambitos no institucionales en transito hacia otras formas de
convivencia posibles (familias amigas, padrinazgo, madrinazgo, guarda familiar, adopcién).

— Los casos de NNA que muestren una actitud negativa o expresen su rechazo a relacionarse con el
familiar no conviviente y solicitante de visitas seran evaluados con especial consideracion. En igual
sentido lo serd la intervencion cuando se trate de NNA que residan con un progenitor o familiar que se
oponga, obstaculice o no favorezca los encuentros con el otro progenitor o familiar.

— Los casos de NNA que se encuentren inmersos en situaciones de violencia o tension familiar en el
momento de realizar visitas, dada la conflictividad entre sus miembros, y que requieran de un espacio
neutral para las mismas.

— Los casos de familias en cuyo seno se haya vivido algun tipo de situacion violenta hacia los NNA, para
garantizar su seguridad o la de sus familiares durante el cumplimiento del sistema de comunicacion.
Quedan excluidos aquellos casos donde exista causa por delitos contra la integridad sexual hacia los NNA.

— Los procesos de adopcion donde los NNA y los posibles adoptantes, guardadores, familiares, amigos
puedan encontrarse y desde donde puedan evaluarse y sostenerse condiciones de posibilidad y
disposicion para recibirlos en sus propios escenarios familiares.

Si se construye otro destino posible, no es poco: el abordaje de un caso

En el caso a trabajar, la intervencion del PEF tuvo una duracién aproximada de siete meses. Se inicia el 20 de
diciembre de 2017, a partir de la solicitud de uno de los juzgados de familia de la ciudad de Mar del Plata. Dentro
de las areas de abordaje se enmarcé en Coordinacion de Parentalidad. El equipo interviniente estuvo conformado
por tres psicélogas, una sociéloga, y una estudiante avanzada de Terapia Ocupacional.

El grupo familiar estaba compuesto por Marcos, de 32 afos (progenitor), Camila, de 27 (progenitora) y sus
cuatro hijos: Romina (8 afios), Florencia (7), Juan (3) y Pablo (un afio y medio). Los nombres han sido modificados
con la finalidad de preservar la intimidad y confidencialidad de las personas implicadas.

Resultado de la denuncia realizada por parte de la ONG a la que los nifios asistian, en la que se plasmaba
la existencia de violencia por parte de uno de los progenitores, se toma una medida de abrigo, y los nifios son
acogidos en familia extensa, en la vivienda del abuelo materno. En relacion a esto, es importante destacar que en
la misma residian otros familiares (hermanas y hermanos del abuelo, con sus respectivas familias).

Como parte de la primera fase, se fueron realizando entrevistas al grupo familiar y a los nifios, en un intento
de generar condiciones de posibilidad para el posterior encuentro de los cuatro hermanos con sus padres. Cabe
mencionar que con su papa no tenian contacto desde el momento en que se tomé la medida, mientras que a su
mama la veian semanalmente, cuando asistia a la casa de su padre.

Los primeros encuentros pusieron en evidencia que, como sus padres referian en didlogos con el equipo, tanto
ellos como los ninos tenian el deseo de encontrarse. Desde las intervenciones en esta etapa, el dispositivo propuso
un espacio intermediario, ajeno a los conflictos, para concretar el encuentro entre miembros de la familia cuya
interaccion se encontraba atravesada por altos indices de conflictividad (Ballarin, 2012), especificamente, entre el
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progenitor de los nifos y la familia materna.

Como dato relevante, se destaca la reticencia que los progenitores mostraron al principio. Ellos afirmaban que no
comprendian los motivos por los que los encuentros debian ser acompanados por profesionales, ni porqué debian
recorrer una gran distancia para asistir al dispositivo, que se encontraba mas lejos que la vivienda en la que estaban
sus hijos. Estas cuestiones dificultaron la transferencia de manera temporal; sin embargo, con en el transcurso del
tiempo se logré entablar un buen vinculo con las profesionales, y mostraron una transferencia positiva.

Consecuentemente, tuvieron lugar ceremonias minimas, a las que entendemos como instancias de intervencion que
implican un reposicionamiento subjetivo de los adultos ante los NNA (Minnicelli, 2018, p54). En palabras de Minnicelli,

Serd en y por ceremonias minimas que se hace posible desde lo micro social, y por su
multiplicacién, anclar modificaciones enlasvidas cotidianas de los docentes, profesionales
y operadores que se desempefan en los ambitos de salud, de educacion, judiciales,
instituciones sociales y comunales en general, equipos de trabajo interdisciplinario,
tanto como en las condiciones de advenimiento subjetivo de las nuevas generaciones
(Minnicelli, 2018, p.16).

Ejemplo de esto fueron cambios en la dinamica familiar que resultaron de acciones que se dieron desde el equipo:
ante la repeticion de la frase de Florencia “me estoy haciendo pis, mama”y al darse cuenta de que Camila no respondia
al pedido, una de las profesionales, de forma indirecta, y cambiando el tono de voz, expresd: “Me parece que quiere
que mama la acompaiie al baio”. Acto sequido, la madre —haciendo propio ese dicho—acciond. En los sucesivos
encuentros, cuando uno de los nifios manifestaba querer ir al bafo, era ella quien los acompanaba. De esta manera, a
través de una intervencion, se puede dar cuenta del registro de una madre ante la demanda de un hijo.

Desde el punto de vista tedrico,

Se trata del dialogo, pero no solo del que se establece con palabras dichas. Se trata
del didlogo que incluye a la mirada, a las tonalidades de la voz, el sostén del cuerpo,
las condiciones del ambiente, lo dicho y lo no dicho. Se trata del soporte discursivo y
factico de escrituras de la ley en la trama social (Minnicelli, 2018, p.17).

Otra de las particularidades de los primeros encuentros fue el hecho de que en sede disponian libremente
del uso de los espacios, utilizaban todos los juguetes y cada uno de manera individual, por lo que era imposible
permanecer en la sala. Sus padres tenian dificultades de registro de la complejidad de esta dinamica. Se dieron
ciertas situaciones en las que no percibian si era necesario poner orden, o si el mas pequeiio deambulaba por
otros espacios, pues no notaban su ausencia. Resultado de pequeiias intervenciones, los padres comenzaron a
encuadrar cierta normatividad en el momento de la merienda, remarcando como significativo que se sienten todos
en la mesa, que fuera Camila quien se encargara de preparar la leche para sus hijos, acompanada de Marcos, que
juntaran los utensilios y dejaran el espacio en orden al finalizar el encuentro.

Durante el tiempo que durd la intervencién se vieron situaciones que permitieron dar cuenta de diferentes
reposicionamientos subjetivos de miembros del grupo familiar. A pesar de estos, que se fueron dando en pos del
beneficio de los nifios en relacion con sus padres, irrumpe un hecho de abuso sexual infantil hacia a una de las ninas.

Aproximadamente luego de tres meses, llega al equipo del PEF un oficio judicial acompafiado de una denuncia
penal realizada por la mama de Florencia, en la que constaba que un tio abuelo materno de la menor habia abusado
de ella en diversas ocasiones. Este hombre era uno de los que compartia el terreno con el guardador, junto a su
esposa y su hijo. Esto mostr6 la vulneracion de derechos de una destinataria, que puso en evidencia una situacién
relativa a la sexualidad, y que dejé al equipo enfrentado a cuestiones dificiles de abordar.

Como sintomavisible en la nifia se dio la enuresis, observada en momentos en que estaba en sede, incluso tiempo
antes de realizada la denuncia. Esto ocurria cuando traian a los niiios o cuando los retiraban. Hubo situaciones en
romy /)

las que Florencia llegé a sede con los pantalones mojados y un buzo atado a la cintura, que “escondia” o “tapaba”
aquello que estaba sucediendo.

Resultado de la irrupcion de lo inesperado, desde el equipo se redefinié el eje de la intervencién. Se
realizaron reuniones interinstitucionales con quienes abordaban el caso, en un intento de trabajar en la linea de
corresponsabilidad a la hora de intervenir. También se llevaron a cabo entrevistas a los adultos del grupo familiar
extenso, con el objetivo de poder profundizar en la historia familiar y dar cuenta de aquello que mostraba un
trauma colectivo ahora, que era pasado y presente. Ciertamente, ante este hecho, la mama de los nifios pudo poner
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en palabras lo sufrido por ella afos antes, en manos de la misma persona. Ademas, se conversé con las ninas a
partir de la demanda espontanea de ellas.

Ante esto, se evidenciaron ciertas irregularidades con respecto al cuidado. Contrario a lo que se exponia en el
oficio judicial, que otorgaba la guarda al abuelo materno, el terreno en el que vivian era compartido con un amplio
grupo familiar, y eran estos quienes se encargaban de las actividades cotidianas de los pequefios. Por otro lado,
el conocimiento de situaciones de violencia que hasta el momento no habian sido puestas en palabras. Conocer
esto fue posible ya que, desde el equipo, en otra ceremonia minima, se entregd a las nifias un cuaderno y lapices.
En estos pudieron dibujar, escribir y contar aquello que las inquietaba o que no tenian la posibilidad de expresar,
cuando no concurrian al dispositivo. Asi, se vieron dibujos de la casa, mensajes de afecto para sus papas, pero
también expresiones de aquello que acontecia en ese lugar en el que estaban siendo “cuidadas”. Se destaca como
positivo este acto que les dio a los nifos el lugar para poder contar su propia historia.

Semanas mas tarde, se toma una nueva medida de abrigo, ahora en un hogar situado en una ciudad cercana.
Esto impidio la continuidad de la intervencion del equipo del Punto de Encuentro Familiar, puesto que desde ese
lugar se coordinarian las visitas de los padres a sus cuatro hijos, quienes, vale aclarar, permanecian todos juntos.

Conclusiones

La seleccion de este caso se debe a las particularidades que tuvo la intervencion, asi como también a la
conmocion, en términos profesionales y personales, que produjo en el equipo en general. El proceso de abordaje
tuvo momentos que actualmente permiten dar cuenta de lo que un equipo interdisciplinario puede generar en el
tratamiento de una situacion familiar particular. El eje fue no solo generar encuentros sino dar lugar al tratamiento
social especializado.

Con el correr del tiempo, se visualizé la existencia de una familia caracterizada por la naturalizacién de
situaciones que rompen con reglas sociales instituidas, en concreto, con las leyes del incesto y del parricidio,
que permiten la insercion del sujeto a la cultura. Con esto, queremos remarcar que, de la mano de una denuncia
efectuada penalmente, se dio cuenta de un secreto familiar, de una historia no contada.

Consideramos que, como resultado de la transferencia positiva con los progenitores, se pudo poner en palabras
una historia que los atravesaba, y actuar en relacion a ello. En este contexto, el acompafamiento fue central.
Asimismo, se logro la posibilidad de que fueran los propios padres quienes, desde su iniciativa, transmitieran a los
nifos —mientras estaban en un encuentro en la sede— qué era lo que iba a pasar con ellos, explicando que en el
lugar en el que estaban actualmente, no se los cuidaba como ellos necesitaban.

En sintesis, podemos decir que cuando lo inesperado irrumpe, modifica. Pero también permite crear nuevas
condiciones de posibilidad. Consideramos que si se organiza otro destino para alguien, eso no es poco, pues sobre el
mundo es dificil de intervenir, pero sobre el semejante se puede generar un cambio. De eso se trata nuestro trabajo.
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LO QUE IRRUMPE EN LA PRACTICA COTIDIANA. CUANDO EL EDUCADOR NO SABE.

Ricardo Javier Benitez

Resumen

Idea: En el transitar de lo cotidiano irrumpe eso que nos descoloca. Descolocar, en una de sus acepciones en el
diccionario, significa “poner una cosa en un lugar que no le corresponde o fuera de su orden o disposicion habitual”.

Contexto: Buenos Aires, Argentina. “Vacaciones en la escuela”, un programa socioeducativo del Ministerio
de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires. Miles de nifos y jévenes participan. Funciona durante los recesos
escolares de invierno y vacaciones de verano. Son los mismos nifos y nifias que durante el afo transitan esos
mismos edificios, las escuelas, con légicas ligadas a lo que conocemos como gramatica escolar.

En invierno pueden ser doce mil participantes, en verano llegan a sobrepasar los veinte mil. En esas escuelas
nifios, nifas y adolescentes son recibidos por equipos docentes de diferentes especialidades que sostienen su
practica con lineamientos pedagdgicos.

Hay un equipo de inclusion, psicélogos o psicopedagogos, que acompaian las demandas de los equipos
docentes y planifican acciones. Trabajan con las familias y los equipos que lo demanden. Hay una coordinacién
general y un equipo de conduccion pedagégico. La perspectiva, teniendo en cuenta las problematicas y como se
acciona sobre ellas, es una perspectiva de derechos. Pensemos un nudo. ;Qué sucede cuando, en ese contexto,
en la escuela, los nifios, ninas y adolescentes, se sienten a gusto, escuchados? ;Qué sucede cuando se generan
espacios de escucha y reflexion? En este dispositivo, ;qué podria “descolocar” y ¢por qué eso devendria en algo
que no corresponde o que apareceria fuera de su orden o posicién habitual?

Los nifos, nifias y adolescentes se expresan. En el programa “Vacaciones en la escuela” aparecen espacios
donde los que transitan por ellos encuentran un lugar donde pueden colocar su angustia, sus miedos y sus
problemas.

Surgen relatos que refieren vulneracién de derechos. Muchas veces timidos y temerosos, como pidiendo
disculpas, como toda victima que se cree responsable de lo que le esta sucediendo. Muchas veces con una
contundencia anclada a una valentia increible. Pequefos infiernos surgen.

Este programa tiene un protocolo que se activa, que trata, piensa y repiensa estrategias, que se sostiene en “el
sistema” pero que muchas veces reniega de él. Las subjetividades de los educadores se ponen en jaque. ;Como
acompanar a los nifos, nifias y adolescentes, como educadores, eso que el equipo de inclusion lleva a delante
seguin marcan los protocolos?

Lo que se estudid y aprendid se pone en duda. Lo que se sabe, se cae, no sirve o se debe volver a pensar.

Aunque la educacion es siempre mas un camino de incertidumbres que de certezas, las situaciones interpelan
a todos los actores de manera contundente.

En este escenario, este trabajo plantea tantear algunas respuestas.

Introduccion

Este trabajo intentara bucear en algunas cuestiones que surgen cuando, en la practica docente cotidiana,
irrumpe lo inesperado, eso que golpea y deja sin recursos, eso que atraviesa subjetividades. Lo que hasta hace
unos anos significaba ser docentes, hoy, ha mutado. Algo ha cambiado y deja a la deriva supuestos y conceptos
que nombran a cosas que ya no existen, 0 no se sabe cdmo llamar a lo que ahora se presenta.

Con respecto a esto, a la imagen de los docentes sobre su rol y lo que sucede en la realidad actual, Marcela
Martinez (2013) escribe en el libro Como vivir juntos:

Esta disposicion se ajusta a ciertos parametros: un adulto conductor, alumnos
conducidos. La naturalizacién de esta imagen funciona como un principio ordenador de
los intercambios escolares. Dificilmente podriamos encontrar este modo de ocupar el
espacio en las escuelas contemporaneas. Sin embargo, esta representacion se mantiene
activa. Es un fantasma que recorre las aulas y se hace presente en la amargura de
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muchos trabajadores de la educacion. El modo de alojar todo eso para lo que no fuimos
preparados es el devenir existencial porque implica un desplazamiento de la diada
maestro-alumno y del modo de relacién que visualiza esta perspectiva (p.25).

¢De donde agarrarse cuando esto irrumpe? ;De qué conocimiento, practica o estrategia valerse? La escuela se
vuelve un lugar desconocido para el docente.

Este trabajo, si bien no esta enmarcado en la escuela formal, esta planteado desde esa ldgica de lo disruptivo,
de eso que irrumpe en la practica cotidiana.

El escenario sigue siendo la escuela, pero en formato programa socioeducativo. No hay grados, ni cuadernos,
ni recreos, ni boletines de calificaciones. Si hay docentes, nifios, nifias, adolescentes y familias. Si hay un edificio
escolar y practicas que estan ligadas a lo que sucede en la escuela formal.

En este escenario también irrumpe eso que hace trastabillar y pone en jaque el rol docente y el universo
todopoderoso que ostentaba todo educador desde sus inicios como portadores de saber.

La idea es trabajar desde esta perspectiva de lo disruptivo en un escenario donde aparentemente solo hay
diversién y propuestas educativas ligadas a la recreacion.

Como lo que sucede esta enmarcado en una linea que tiene mucha afinidad con la educacion popular como
concepto, esa es la perspectiva que se tomara desde lo pedagdgico. Y como las intervenciones ante aquello
disruptivo tienen que ver con garantizar derechos a los nifios, nifias y adolescentes, otra perspectiva que se
utilizara en este trabajo sera la perspectiva de derechos.

Desarrollo
Escenario

En la Ciudad Auténoma de Buenos Aires funciona un programa del Ministerio de Educacién de esta ciudad,
enmarcado en la Direccion General de Escuela Abierta, que tiene entre sus lineas de accion programas que trabajan
con la escuela, la mayoria de las veces a contra turno o en los recesos.

El programa, que se denomina Vacaciones en la Escuela, y es lo que muchas personas conocen como “Colonia
de Verano”, ha mutado en sus propuestas y en su mision. Ha pasado de ser un programa que se proponia como un
espacio de contencion ante la crisis econdmica cerca de los afos 2000 a ser un programa de vanguardia con una
propuesta que apunta a acompaiar las trayectorias educativas.

El programa recibe a miles de nifios, niias y adolescentes en sus humerosas sedes, que en las tltimas ediciones
han tenido un promedio de 80 establecimientos de todos los niveles educativos.

En cada sede, los que participan de la propuesta, son recibidos por equipos docentes que estan conformados
por un responsable de sede, un administrativo y tantas parejas pedagdgicas como grupos de nifios haya. Las
parejas pedagdgicas estan conformadas por un docente y un auxiliar de grupo que en general es estudiante de una
carrera afin a Educacion. Las titulaciones son variadas y la idea es conformar equipos heterogéneos.

Ademas, hay equipos que cumplen su funcién en los predios que estan geograficamente dentro de la Ciudad
de Buenos Aires, profesores que trabajan con propuestas en los natatorios, que piensan y arman escenarios
ludicos, otros especializados en vida en la naturaleza, en narracion oral, lecturas y escrituras y un largo etcétera
de especialidades. También hay un equipo de inclusién conformado por psicélogos y psicopedagogos. Estos se
distribuyen por demanda de las familias o de los equipos de trabajo en las escuelas.

El programa esta enmarcado en un proyecto pedagégico general y en ejes tematicos. Ademas, hay un equipo
de conduccién, un equipo pedagdgico y un equipo de logistica.

Un poco de historia

El programa recibe en las escuelas a miles de nifos, nifas y adolescentes. Pero hay una particularidad con
respecto al ciclo lectivo y es que esta vez estos asisten de forma optativa. En el ciclo lectivo, durante el afio escolar,
en cada grado y en cada escuela rigen costumbres y practicas que se enmarcan en lo que se denomina gramatica
de la escolarizacion, o gramatica de lo escolar. Como la definen Tial y Tobin (1994):

Entendemos por gramatica de la escolarizacion las reglas y las estructuras regulares que organizan el trabajo

ir a inico de indice - ir a indlice de trabajos libres: ejel / eje2 / eje3 / ejed / eje5 / ejeb 125



de instruccion. Pensemos, por ejemplo, en las practicas organizativas estandarizadas de division del tiempo y el
espacio, de clasificacion de los estudiantes y localizacion en salas de clases, y en la separacién del conocimiento
en “temas” (p. 454).

Si bien hay cuestiones que perduran y estan enraizadas en toda practica educativa, como la clasificacion de
los estudiantes de acuerdo a la edad o la segmentacion del tiempo, por ejemplo, lo que sucede en Vacaciones en
la Escuela tiene una ldgica que se puede asociar a la educacién popular.

La educacion argentina tiene una historia ligada a la escuela tradicional. También es interesante analizar ese
pensamiento ligado a la educacion formal y que determina que todo lo que la escuela no ensefa no esta bien o es
un saber no legitimado. Con respecto a esto, escriben Puiggrés y Marengo (2012):

La educacion tradicional fue una sélida construccion histdrica resultado de una sedimentacion de saberes,
conocimientos y experiencias que, en la emergencia de los Estados nacion contemporaneos, colabor6 en imponer
una manera de organizar socialmente la reproduccion de esa forma de organizacion social mediante la instalacion
de relatos, valores, y un sentido comuin que formara el nicleo de una identidad nacional, diferenciada de otras
identidades reubicadas en el lugar de lo extranjero o lo exético (p. 37).

En el camino de la educacion popular

¢Por qué Vacaciones en la Escuela tiene una ldgica que se puede asociar a la educacion popular? En primera
instancia, y esto es fundamental, el trabajo con los nifios, nifias y adolescentes esta pensado desde un lugar
donde la palabra de todos los participantes circula y es escuchada. La construccion de los saberes es, o trata
de ser, colectiva. Todo grupo empieza a conocerse a través de dindmicas ligadas a gustos e intereses de todos,
a sus historias. Se piensa un nombre de grupo, se construye, entre todos, una bandera. Se trabaja con consignas
abiertas. Actividades de un alto grado simbélico que despiertan el interés de poder expresarse y que dan sentido
de pertenencia. Es muy interesante el grado de participacion de los nifios, los niveles de discusion y las defensas
de las posturas con respecto al tema.

Si bien esas pueden ser caracteristicas de la educacion popular, no se puede afirmar que esa forma de pensar
la educacion esté impregnada en toda practica de todo el programa, pero si hay un sentido que se identifica con
esta forma de generar espacios de ensefianza aprendizaje.

Perspectiva de derechos

En los espacios educativos se generan, como ya se ha dicho, espacios de escucha donde se puede opinar,
discutiry decir lo que se piensa. Y cuando hay un dispositivo donde se genera un espacio en el que los participantes
saben que pueden contar lo que les hace bien, también aparecen las cosas que les hacen mal.

Estas practicas estan pensadas desde una visién programatica. Es decir, hay una forma de pensar el trabajo
con nifos, nifas y adolescentes que es disefiada y transmitida desde la conduccién y por los equipos pedagdgicos
del programa, y que esta sustentada en documentos pedagdgicos, ejes, objetivos y propuestas de actividades.
Las capacitaciones y espacios de formacién continua van en esa linea y lo promueven. Es de especial relevancia
aclarar que este tipo de marco esta dado por la Convencién sobre los Derechos del Nifio (CDN) como politica
publica dentro del Ministerio de Educacion.

En Argentina la legislacion que protege los derechos de la nifiez tiene importantes antecedentes en el orden
internacional en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (ONU, 1948), en la cual se reconoce que los
nifios y las ninas deben ser objeto de cuidado y atencion especial, y en la Convencién Internacional sobre los
Derechos del Nifio (ONU, 1989). Ambos instrumentos legales han sido ratificados por nuestro pais. La Convencion
Internacional sobre los Derechos del Nifio fue incorporada a la Constitucion de la Nacién bajo la denominacion
“Convencion sobre los Derechos del Nifio (CDN)".

Por esto es fundamental entender que ante una vulneracion de derechos se acttia de manera protocolar.
Teniendo en cuenta la CDN, el citado documento explica que

La CDN es el primer instrumento de Derechos Humanos especifico para la nifiez
(personas de 0 a 18 afos de edad), en el cual se considera que dadas las necesidades
y caracteristicas de su etapa evolutiva, las nifias, los nifos y los adolescentes (NNyA)
tienen derechos especiales y, por lo tanto, se los reconoce. La CDN propugné un
nuevo paradigma, denominado Paradigma de la Proteccion Integral, y una diferente
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representacion social acerca de la infancia y la adolescencia: reconociendo a los nifios
y las nifias como sujetos de derecho, y no como objetos pasivos de intervencién social.
Este cambio de enfoque implica que se sustituy6 el enfoque del Estado tutelar, basado
en el control y la asistencia que sustentaba la ley del Patronato, Ley N° 10.903, hacia la
concepcion de una nifiez acreedora de ciudadania plena. En este sentido, la Convencidn
sobre los Derechos del Nifio deja atras la imagen del menor como objeto de compasién-
proteccién-represion por parte del Estado y considera al nifio y a la nifia como sujetos de
derecho en sentido pleno (Garcia Méndez, Bianchi, 1991). Por ello, el foco de atencién de
los marcos normativos ya no se dirige a las nifias y los nifios victimas de la pobreza o en
conflicto con la ley, sino a la nifiez en su conjunto y de manera integral (ONU, 1989, p. 22).

En este contexto normativo, retomamos lo que sucede cuando un nifio o nifia refiere que sus derechos estan
siendo vulnerados. Esta manera puede ser explicita o manifestarse de alguna otra forma que, en general, es
disruptiva. Si en lo cotidiano los educadores detectan alguna cuestion que de alguna manera les llama la atencidn,
la mirada se agudiza y se procede a consultar con un agente del equipo de inclusién que acompana conversando
con el nifio o nifia o citando a sus padres o responsables, y generando un espacio de dialogo.

Cuando lo que sabemos no alcanza

Si en medio de una actividad un nifio, nina o adolescente dice que su padrastro la invita a dormir a su cama
mientras la madre no esta y la toca, o que le pegan y maltratan todo el tiempo, o que no puede aguantar mas la
violencia fisica o simbdlica, o verbaliza que ya no quiere volver a su casa porque ahi la pasa mal, el educador
es interpelado por algo que no esperaba. Las planificaciones y las estrategias didacticas se caen. Si bien las
capacitaciones previas sobre protocolos dan cuenta que eso puede suceder, nada prepara cuando un nifio dice que
ya no quiere volver a su casa.

¢Qué hacer cuando, en ese momento, todo transciende lo pedag6gico? ;Qué hacer con eso que se estudid, se
planificé y se implementé y nada tiene que ver con lo que se demanda? Pero mas importante, ;qué pasa con la
victima que pudo hablar, que expreso lo que sentia?

Se sigue el protocolo que indica la Guia de Orientacion Educativa para el maltrato infantil de la Ciudad de
Buenos Aires. Las situaciones mas complejas terminan en la guardia de un hospital luego de llamar a la Guardia de
Abogados del Consejo de Derechos de la Nina, el Nifio y la Adolescente.

El equipo técnico acompana, junto a la persona a quien el menor refirié lo que le pasaba, ademas del responsable
de la sede. Siempre esta el equipo de conduccion del programa.

En varias ocasiones se termina acompanando a la victima a un hogar o a un parador temporario.

A modo de conclusion

La figura de educador se desarma y trata de reconstruirse. No hay recetas, ni palabras ni manuales de
procedimientos que sirvan en este momento.

Silaexigencia es crear escenarios posibles de enseianza-aprendizaje, silo que se demanda es una planificacion,
actividades significativas y todo lo que se le pide a un educador de colonia de verano, hay algo que deja todo eso
en un segundo plano.

¢Como se reconstruye eso que se desarma, para continuar con el trabajo, con el resto de los nifos de “ese”
grupo, con el acompafiamiento a los nifios y a sus familias, con todo el equipo de trabajo?

No hay una estrategia que reconstruya, pero si hay posibilidades. El trabajo con el otro, la mirada del equipo,
poder hablar y poder decir que uno no sabe. Un equipo que contiene y, programaticamente, estrategias que
sostienen a los grupos y a los equipos.

Pero las certezas en educacion pocas veces no son frecuentes. Los educadores estan en la busqueda de
certezas, navegando en incertidumbres que demandan cuerpo, corazon y cerebro. Transitar esas incertidumbres
es lo que permite sequir buscando, aunque no se sepa bien qué se va a encontrar.
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Posicion subjetiva y funcion de las cuidadoras en un hogar convivencial:
entre la posibilidad y la impotencia

Susana Elena Bakker

Resumen

A partir de la experiencia de intervencién como coordinadora de un programa piloto de formacién de cuidadores
sociales en un hogar convivencial dependiente de una ONG en la ciudad de Mar del Plata, pude registrar algunas
dificultades en la practica diaria de adultos que bajo la denominacion de “tias” conviven con nifios, nifas,
adolescentes y jovenes (NNAyJ) sujetos a medidas excepcionales. De la experiencia recogida surge la cuestion
principal centrada en la necesaria indagacion de la funcion y la posicion subjetiva de los adultos encargados de
recibir y cuidar a estos nifios mientras dura la medida.

La preocupacién adquiere relevancia si consideramos como clave el lugar que ocupan estos adultos para
atemperar el sufrimiento y los efectos del desamparo subjetivo en aquellos nifios que, luego de haber sido
separados de sus familias de origen por cuestiones graves de vulneracion de derechos, llegan con sus heridas
a flor de piel. Considerando que si bien la medida judicial operé como corte necesario al goce del otro alli donde
lo real siniestro hacia prever un mal destino, esta resultara insuficiente si no es acompanada por el ejercicio del
buen trato, la hospitalidad, la apuesta y la ilusion que posibiliten instituir infancia en la diferencia por la doble
operatoria singular y colectiva. Desde este punto de vista, nos preguntamos qué discursos y practicas en hogares
convivenciales persisten e insisten en des-amarrar, des-bandar, des-sujetar a los NNAyJ, obturando practicas de
amparo.

Durante el afio y medio en el que transcurrié el dispositivo de formacién pude registrar en los encuentros y
desencuentros que habilit6 el espacio dichos que eran leidos como queja por la organizacion y como producto
del malestar en el dispositivo, el cual permitié abrir la posibilidad de hablar sobre las propias historias de infancia,
sufrimientos y dificultades con los nif@s a su cargo. El desfallecimiento de la funcion no solo se manifesté en
la dimension subjetiva del cuidador, sino también en las posiciones subjetivas de los profesionales del equipo
técnico, y en cristalizaciones de modos histdricos de funcionamiento de la organizacion basados en paradigmas
que entran en conflicto con una politica del cuidado que abarca también a la salud del cuidador. En este tltimo
sentido, la denominacion del rol bajo el significante “tia” apenas alcanza a solapar la vigencia paradigmatica de la
anterior denominacion de “madres”, posicion que dificulta abordar el arrasamiento subjetivo con el que llegan los

nifos y abrir la posibilidad de otras experiencias.

Las caracteristicas del dispositivo de formacién permitieron la lectura de emergentes desde un marco tedrico
interdisciplinario. En este texto privilegiamos la lectura de los indicios desde el psicoandlisis y la pedagogia social.

Introduccion

El presente texto relata una experiencia de coordinacién pedagdgica en un dispositivo de formacion de
cuidadores sociales en un hogar convivencial que recibe nifios, nifias, adolescentes y jévenes (NNAyJ) apartados
de sus familias de origen bajo medidas excepcionales por causas graves de vulneracién de derechos.

Este proyecto sostenia entre sus objetivos el desarrollo, fortalecimiento y redefinicion del rol de las responsables
directas de cada grupo de nifios residentes en cada casa-hogar y, como consecuencia de esto, la transformacién
de los modos de intervencidn en las diversas situaciones con los nifios, nifias, adolescentes y jovenes. Se aspiraba
también a un cambio en la denominacion del rol, de “Tias” a “Cuidadoras sociales”.

Entre los contenidos del programa se incluian areas de actualizacién sobre las infancias, familia, crianza,
filiacion, literatura, juego, salud, educacion y cultura, leyes e instituciones del sistema de promocién y proteccién
de los derechos del NNyJA y un eje destinado a las TIC y a talleres de eleccién personal en verano, fuera del espacio
de los encuentros. La modalidad pedagdgica estaba orientada a enlazar los aportes tedricos con la practica diaria,
en unaiday vuelta.

El marco tedrico principal para leer las situaciones y pensar las intervenciones se sostuvo en un nuevo
campo epistémico interdisciplinar de estudio e intervencion, llamado “Infancia e Instituciones” (Minnicelli, 2008),
principalmente desde las lecturas que habilitan disciplinas como el psicoanalisis y la pedagogia social (Tizio,
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2005), pero también desde el marco que provee la historia social de las infancias y las familias, y la estrategia que
provee el arte representado por la literatura, el teatro, y el juego para comunicar emociones y vincularse con los
otros, en el posibilitar un decir y hacer que requle el goce y atempera los efectos del malestar sobrante (Bleichmar,
2005).

El grupo de cursantes estuvo constituido por las responsables de cada grupo de nifios, denominadas Tias, que
tenian a su cargo entre 6 y 8 nifos, nifas, adolescentes y/o jévenes en forma permanente, con los que convivian
en una casa-hogar (tenian algunos dias “franco” para regresar a sus casas particulares con sus familias). Una de
las condiciones evaluadas para el ingreso laboral como Tia en la organizacién es no tener hijos en edad de crianza
ni familiares a cargo.

Desarrollo
Algunos indicios iniciales del malestar

En el inicio del programa se registraron las primeras dificultades enunciadas por directivos y profesionales del
equipo técnico, que anticipaban, a modo de advertencia, los rasgos de las Tias, antes de conocerlas: “cuidado, son
quejosas’”, dijeron.

En las presentaciones de los primeros encuentros, las propias cursantes expusieron sus dificultades:

— “No podemos hacer tareas”. El motivo principal manifestado era la escasez de tiempo disponible. Sin
embargo, la direccion habia previsto la habilitacion de un tiempo para estudio y realizacion de trabajos
durante la semana, mediante la prevision de personal que las suplantara en el cuidado del grupo de
nifos a cargo.

— “¢Qué validez tendra el titulo?”. La inquietud respecto al titulo que iban a recibir, sus alcances y los
posibles beneficios laborales y mejoras/reconocimiento que esta certificacion les reportaria.

— “No uso celular ni computadoras porque impiden el didlogo”. Abierto rechazo a la incorporacion de
habilidades referidas al uso de tecnologias de informacién y comunicacién para realizar trabajos
practicos, presentarlos y buscar informacién, y como medio de comunicacién entre el grupo y los
profesores y entre el grupo y la coordinadora. Algunas de ellas no contaban con direccién de correo
electrénico personal o estaba desactualizada.

A partir del marco tedrico y los indicios iniciales se penso la estrategia pedagégica. Se decidié:

— No abordar de modo directo “la queja”, los rechazos, ni aquello que se presentaba como goce
sintomatico, sino hacerlo hablar con relacion a las tareas propuestas, con el objetivo de abrir un hiato,
un vacio habilitante de otro tipo de lazo social.

— Poner en el centro de atencion de cada encuentro, como objeto de conocimiento, el tema, el contenido
pedagdgico, la situaciéon problema y no las relaciones personales entre las/os cursantes o las
decisiones que tomaba cada estudiante para resolver las tareas especificas.

— Sostener firmemente el espacio y el tiempo institucional de los encuentros: dias y horas acordadas,
mas alla de los avatares propios del funcionamiento de lainstitucién y de las circunstancias personales.

— Instituir ritos y rituales propios del espacio de formacién (presentaciones de los profesores al inicio del
encuentro, despedida y agradecimiento, canales de comunicacion permanente y fluida establecidos
mediante la tecnologia acordada, uso de las libretas de estudiantes, incorporacion de la division de
los tiempos de los encuentros, realizacion de trabajos practicos) con el objetivo de instituir un espacio
diferenciado, ya que los encuentros se realizaban en la misma ONG.

— Leer los dichos, mas alla de lo enunciado; como un decir...

— Ir mas alla de la consideracién de lo dicho como “queja” para significarlo como sintoma de la
organizacion y/o del sufrimiento subjetivo en este trabajo particular del cuidado, que implica un
importante involucramiento emocional de quien ejerce la funcién adulto (Zelmanovich, 2011) en la
convivencia y cuidado diario de nifios que sufren desarraigo, violencia, abandono, aquello que es
conceptualizado como desamparo subjetivo, producto de la caida de la funcién.

Considerar a las cursantes, autodenominadas “tias”, como sujetos adultos, y llamarlas por sus
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nombres y apellidos, y dirigirse a ellas como estudiantes y profesionales en su tarea, que estaban alli
por un interés de formacién como cuidadoras sociales.

— Evitar que las/os cursantes dieran explicaciones acerca de las causas de las inasistencias personales,
y remitirnos a las reglas establecidas en el programa para la asistencia y aprobacion de la cursada.

— Habilitar las propias preguntas e instalar la duda en lo que se venia haciendo, mas que las certezas
de un saber cerrado a una receta, a una norma o un hacer sostenido por el “siempre fue asi” o “aca las
cosas se hacen asi” 0 “me dijeron que tengo que hacer asi”.

— Retomar la inquietud y valorizar la construccion propia de saberes a partir de sus propias experiencias
y recorridos entramados con los aportes tedricos de los docentes. En este sentido, las cursantes
con menor trayectoria en la organizacion estaban mas abiertas a las preguntas y a la produccion de
alternativas, promoviendo asi la incorporacién de lo novedoso, lo diferente a la discusion.

— Incluir estratégicamente en el discurso y en las propuestas, el juego y el jugar, lo creativo y la
invencion, las preguntas, la escucha y el didlogo entre pares, el humor, como poderosas herramientas
simboélicas de provision de salud para el autocuidado de los cuidadores, ademas de un modelo para
operar técnicamente con los ninos, nifias, adolescentes y jévenes a su cargo.

Paulatinamente, las cuidadoras fueron tomando la palabra en dichos y relatos respecto a cudl era su tarea,
con qué dificultades se encontraban, y patentizaron situaciones conflictivas, paraddjicas y de tensién, que pueden
sintetizarse en los siguientes enunciados:

— Soledad en la tarea.

— Apatia y desgano de los nifos a su cargo.

— Dificultad en las separaciones de los nifios

— Desilusion al no lograr lo que quisieran lograr (ideal) con los nifios.

— Desautorizacion frente a los nifios por parte de otros adultos de la organizacion.

— Ser o0 no ser la madre.

— Ser tratadas como mucamas.

— No lograr que concurran a la escuela: no poder obligarlos como harian con sus hijos.

— Desacuerdos silenciados o encubiertos, que también podrian llamarse “acuerdos forzados” entre el
grupo de cuidadoras y la institucion, sobre algunos enunciados que funcionaban como méaximas que
guian las practicas diarias con los nifios.

— Desvalorizacién de la experiencia propia y desestimacion de la propia opinién y mirada con relacion a
la toma de decisiones en la organizacion, y respecto de los organismos juridicos que intervienen en la
situacion con un nifo o nifa en particular.

rn

Laposicién discursiva de algunas cuidadoras respecto alos significantes “madre” y “tia”, evidenciaron posiciones
dogmaticas, y en algunos casos, los docentes fueron directamente increpados, acerca de si el “ser madre se nace”
0 “se hace”. Surgieron voces que remitian el ser madre al destino escrito en la naturaleza de la mujer, desde
una posicion discursiva reivindicativa, sufriente y sagrada, que podriamos considerar mas cercana al goce. En la
historia cultural de la organizacién, la denominacién “Madres SOS” ha tenido un peso simbélico de relevancia en la
identidad laboral de las cuidadoras, en la definicién de su lugar, y en el modo de ejercer sus practicas a partir de la
idea de familia como el lugar “natural” para la crianza. Posteriormente se las denomingd “Tias”, nombre con el que
se reconocen en la actualidad. En este sentido, es posible pensar que la tarea de “desnaturalizar” la crianza de los
nifos, ninas, adolescente y jovenes como tarea natural y exclusiva a cargo de la madre o la tia, es una cuestién que
requiere de reflexion y trabajo sobre si. Esto supone una tarea de desmitificacion y cuestionamiento de certezas
y obviedades enmarcada en el cruce de la historia, del género, la ética y los derechos, entre otras disciplinas, y un
trabajo de apropiacion subjetiva que permita posicionarse frente a las estructuras tradicionales de poder.

n

Respecto a la denominacidon “Tia", una de las docentes abrid la indagacion acerca de la genealogia del uso de
este término en los hogares de cuidados alternativos. Aunque se desconocia su origen, el término fue referido a
las tias solteras de la familia que permanecian en los hogares cuidando a los nifios mientras sus padres salian a
trabajar en el campo.
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Apelando al constructo “ceremonias minimas” como dispositivo para pensar, podemos afirmar que resulta
interesante rescatar los dichos escuchados y repetidos en diversas circunstancias por diferentes miembros de la
organizacién y profesionales del equipo técnico, referidos a las cuidadoras:

n.-n n ou

“no pueden faltar al curso”, "no pueden hacer tareas fuera del horario del curso”, “no

n ou "o

pueden tener una clase mas”, “no pueden supervisar”, “no pueden salir de noche”, “no
pueden hablar sobre la situacion, dificultades, etc. de los nifios a su cargo”, “no pueden
no saber qué hacer en todas las situaciones de administracion de la casa a su cargo”,

“no pueden bailar”.

Estos enunciados se cristalizan en el enunciado, leido a modo de ceremonia minima, “ellas no pueden”. Este
enunciado denuncia la posicion de impotencia en la que quedan ubicadas las “tias” respecto de la habilitacion para
crear alternativas en la vida diaria con los nifnos.

¢Qué efectos tiene el discurso de las autoridades y del equipo técnico sobre el posicionamiento en funcién
adulto de las cuidadoras? Este discurso conduce a la impotencia de quienes tiene que operar, y se encarna en
el no poder hacer tareas y no poder pensar nuevas estrategias en la relacién con cada nifo; en la dificultad para
la invencion de alternativas que alivien los efectos del desamparo en los nifios. Hubo escenas en las que un
profesional les recomendaba “no abrazar” a una puber que corria al encuentro de cada adulto que llegaba al hogar
para abrazarlo, “porque se excita”, ni “ilusionarla” con la posibilidad de participar de una salida por la posibilidad
de que se descontrolara.

Este lugar en que se ubica a las cuidadoras, des-responsabiliza, provoca la desestimacion de sus propias
posibilidades, desesperanza y apatia. En algunos casos se registra dependencia de criterios y del hacer de otros
que supuestamente “saben mas”. Laimpotencia inmoviliza pues fija la tension en el nada puede hacerse, es decir, en
concepciones del tipo o se puede todo o se puede nada (omnipotencia-impotencia). Esto deja de lado la posibilidad
del “algo puede hacerse” en las situaciones concretas con cada NNAyJ para aliviar el malestar sobrante.

Por otro lado, se evidencié dificultad en la relacién con los adolescentes y jévenes en el inicio de la salida
exogamica, especificamente en el acuerdo de criterios consensuados entre el grupo de trabajo sobre qué hacer
ante diversas situaciones que se les presentan como conflictivas. En este apartado, se puede agregar la dificultad
extra respecto de aquellos nifios bajo medicacion psiquiatrica, registrados en enunciados tales como “nosotros
no estamos preparados para esto”, que se conjuga con “nada podemos hacer con esta situacion”’, o “deberian ser
derivados a otras instituciones”.

Algunos efectos producidos a partir del dispositivo de formacién:

— Instalacion de la transferencia de trabajo (Zelmanovich, 2010), disminucion de lo significado como
“queja” en el espacio de formacién. Pudo hablarse del malestar en la tarea, del cansancio y la
angustia, expresar ideas y abrir las experiencias a la interrogacion. Esto favorecié que incorporaran
conceptos del nuevo paradigma de proteccion de derechos para pensar su trabajo diario y cuestionar
practicas naturalizadas. Hablaron sobre sus historias, implicandose en la situacion y estableciendo
comparaciones referidas a sus propias infancias, adolescencias y familias; la crianza en otras épocas.
También surgieron preguntas acerca de por qué tantos nifos eran medicados con la misma medicacion
psiquiatrica, cuando ellas veian que no eran todos iguales. Por demas interesante fueron algunas
diferenciaciones que se produjeron a partir de poner en la mesa de discusion a “la madre”. Aparecié
el nombre mama que algunos nifios en su decir adjudican espontaneamente a la cuidadora (“como
que necesitan escucharse decirla”), aun cuando conocen perfectamente su filiacion, significado como
ficcion/juego que sostiene al nifio en una situacién traumatica, respecto de la posicion subjetiva de
los adultos en funcion.

— Posibilidad de producir relatos dolorosos de la relacién entre si, con otros adultos e instituciones del
sistemay con los nifios, nifias, adolescentes y jovenes en su funcion, los cuales trasmitian, en algunos
casos, sufrimientos subjetivos de gran costo para la salud mental de las cuidadoras.

— Un espacio diferenciado: las cursantes se preparaban especialmente para cada encuentro, poniendo
esmero en su presentacion personal vestimenta y apariencia estética. Agregamos que también
jugaron, bailaron, cantaron y se expresaron corporalmente a partir de las consignas de los docentes,
contra todas las predicciones previas del equipo técnico y autoridades.

— Otro efecto secundario a la implementacién del programa, pero intimamente relacionado, fue el
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espacio abierto a los nin@s y adolescentes para hacer tareas en forma auténoma en la casa donde
residian. Algunos de ellos fueron por primera vez a hacer compras, cocinaron e inventaron nuevas
recetas, mientras la cuidadora estudiaba. Es decir, si las cuidadoras pueden ausentarse, se abre un
espacio en el que ellos pueden ejercer cierta autonomia para decidir, hacer, experimentar y aprender.

Algunos enunciados provenientes de profesionales del equipo técnico manifiestan paradojas. A la pregunta de
cudl es la funcion de las cuidadoras, una de las profesionales del equipo técnico contesté a modo de recitado de
un guion escrito en otra parte: “Administrar, cuidar y dirigir la casa; son responsables por la casa..” Los nifios no
aparecen aqui como inquietud principal.

Otras respuestas brindadas por parte del equipo técnico responsable del proyecto frente a la pregunta por lo
que creen que paso ante la no realizacion de los talleres electivos de verano, oscilaron entre el “no sabemos qué
pas6”, “no nos organizamos” y “no tienen tiempo para eso”. Es decir, enunciados que oscilaban entre la impotencia
del equipo y un discurso que paradéjicamente confirmaba el lugar que demandaban a las cursantes como “madres/

tias” de tiempo completo.

Algunas conclusiones provisorias

¢Qué discursos y practicas en hogares convivenciales persisten e insisten en des-amarrar, des-bandar, des-
sujetar a los NNAyJ que llegan con sus magulladuras, y dificultan el ejercicio de la funcion adulto?

El dispositivo de la formacion implementado en este hogar convivencial permitié hacer interesantes lecturas de
las posiciones subjetivas de los cuidadores directos y de los profesionales que participan del cuidado de los nifos,
nifias adolescentes y jévenes que alli se alojan, las practicas y sus efectos.

En este caso, ciertas posiciones subjetivas obstaculizaban el ejercicio de la funcién, aquel que sostiene a la
cuidadora como no dividida entre la madre y la mujer. Riesgosas posiciones que derivan en queja, angustia e
impotencia. Los profesionales del equipo técnico parecen sostenerse en una posicién burocratizada, del saber
basado en normativas, que refuerza la posicion de impotencia y deshabilita la invencién de vinculos novedosos
con cada nifo, quienes quedan fijados en las figuras de la victima, del peligroso, del loco. Bajo estas condiciones
se torna dificil habilitar un escenario de amparo subjetivo para cada nifio, nifa, adolescente y joven. Amparo
sostenido por una apuesta que permita a los adultos en funcién inventar escenarios ficcionales que acoten los
efectos del arrasamiento subjetivo.
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USTED PREGUNTARA POR QUE CONTAMOS
Ayelén Attias

Resumen

El trabajo que aqui presento es el producto de una experiencia realizada entre estudiantes y profesores, en el
marco de una practica y residencia de la Formacion Docente para el Nivel Primario, en la Escuela Normal Superior
Nro 7 de la Ciudad de Buenos Aires.

Laresidencia se llevd a cabo durante el sequndo cuatrimestre del aiio 2017, en una escuela primaria de la Ciudad
de Buenos Aires, en el contexto del Plan Estimulo a la Formacion Docente. Este plan implica que los estudiantes
de los ultimos tramos de las practicas docentes reciben una beca y se desempefian como maestros auxiliares
en un grado durante cuatro meses. En ese contexto desarrollan las secuencias de ensefianza que constituyen la
residencia docente.

El trabajo en la escuela nos conmovié desde el primer momento. Las estudiantes asumieron desde el principio
el rol de maestras auxiliares con mucha responsabilidad y profesionalismo. Se trataba de un rol en construccién
en esa escuela. Las tareas que asumieran iban a ser el resultado de acuerdos de trabajo entre las maestras, las
profesoras y profesores del Normal, el Equipo Directivo de la escuela y las estudiantes docentes.

A partir de algunas dificultades para encontrar espacios y momentos para trabajar todas juntas, de manera
casi espontanea, algunas de las estudiantes empezaron a tomar notas de situaciones que veian en la escuela o
que les llamaban la atencién. Se trataba de situaciones complejas, frente a las cuales no sabian cdmo intervenir,
0 no compartian las respuestas que veian por parte de las maestras. Esos apuntes fueron tomando un lugar cada
vez mas importante en nuestro trabajo cotidiano, hasta llegar a ser un espacio de escritura, didlogo y pensamiento
colaborativo. Cada una escribia, y las demas comentabamos. En los breves momentos de recreo, y en algunos
encuentros que programamos fuera de la escuela, esos apuntes fueron el material a partir del cual pensamos
formas de mirar y de intervenir.

En la etapa final de las Residencias, comenzamos a trabajar sobre el “significado de esta experiencia” y a tomar
relatos breves de escenas escolares, para pensarlas y trabajarlas entre pares y con los profesores.

Con muchos relatos escritos, tomé la decision de escribir un material que diera cuenta de ese pensamiento y de
la elaboracion colectiva a través de la escritura.

A partir de esa experiencia comencé a pedirles a las y los estudiantes que lleven un “diario de residencia” en
el cual registraran las escenas que los sorprendian, los impactaban, los conmovian, o frente a las que sentian que
no tenian respuestas o que las respuestas que veian no los conformaban. Esas escrituras nos han permitido tener
espacio para narrar y luego revisar, volver a pensar, imaginar otras maneras de intervenir, de responder. Siempre
entre colegas, pares, compaiieros de curso.

Desarrollo
La mencion de la palabra “experiencia” nos llevé a indagar acerca de su significado.

Tomamos a Jorge Larrosa (2003), para quien la experiencia es aquello que “nos pasa”’, aquello que le ocurre al
sujeto y deja una huella. En este sentido, la experiencia es un recorrido por la cultura que hace que el sujeto que la
vive no sea el mismo antes y después de esa vivencia. La experiencia cambia al sujeto, lo enriquece, le agrega algo.
La palabra experiencia, nos dice el autor, proviene del latin experiri, que quiere decir probar.

En este y en otros contextos, las estudiantes que atraviesan la experiencia de la Practica aprenden, se quedan
con una marca en su subjetividad, tienen “algo mas” con qué encarar sus proximos recorridos. La experiencia de la
que habla Larrosa trasciende lo racional, implica al sujeto también en el plano emotivo. Dice este autor que, para
la filosofia clasica, la experiencia es de algin modo un conocimiento inferior, lo que vale es la razén. Luego, parala
ciencia moderna, la experiencia, devenida en experimentos, viene a comprobar o refutar hipétesis de pensamiento.
Larrosa nos invita entonces a dignificar la experiencia, a repensarla, separada de la practica del experimento.
Luego de hacer fuertes criticas al sistema educativo y a la velocidad con que se pretende que sucedan las cosas
en estos tiempos, concluye que la experiencia requiere una interrupcion, un detenimiento, un ir mas despacio, para
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poder escuchar, demorarse y pensar. El sujeto de la experiencia es un sujeto que se define tanto por su actividad
como por su pasividad, por su receptividad y por su disponibilidad. La experiencia no se capta desde la accién sino
desde la reflexién del sujeto sobre si mismo.

Por su parte, Beatriz Sarlo define a la experiencia como “lo que puede ser puesto en relato, algo vivido que no
solo se padece sino que se transmite”. Esta afirmacion de Sarlo es retomada por Gustavo Shujman (2008) en un
articulo titulado Escribir la experiencia, en el que afirma que

el relato y su escucha producen el pasaje de lo puramente subjetivo a lo social instalado
en el lenguaje. Esa escucha también es una experiencia, con el agregado de la reflexion
y la conceptualizacion de manera tal que la convierte en conocimiento.

Es a partir de estos pensamientos y lecturas que tomamos escenas de la escuela que nos impactan y nos
conmueven, que miramos con cierta impotencia, porque algo de la respuesta de la instituciéon no nos gusta, no
nos cierra, pero tampoco tenemos respuesta propia. Decidimos narrar esas escenas que nos dejan sin saber qué
hacer, para convertirlas en experiencia narrada, conversada, pensada, con la conviccién de que esta bitacora
constituye un saber docente construido de manera colectiva, que no se convertird nunca en una férmula para
resolver situaciones en las escuelas, pero si en saberes que tendremos disponibles cada uno de los que la vivimos,
para tomar posiciones en nuestros recorridos. Result6 una experiencia formativa para las estudiantes y también
para nosotras como equipo docente de trabajo.

¢Por qué narramos?

Tomamos la decision de escribir a la manera de un cronista y contar lo que vemos. Construimos asi una
mirada etnografica (Rockwell, 2015), es decir, una mirada que busca “documentar lo no documentado”. El registro
etnografico es, ante todo, descriptivo, rico en particularidades. Se trata de una mirada sostenida en el tiempo,
directa y prolongada, que busca comprender los sentidos que los sujetos que son protagonistas de las escenas les
otorgan a las mismas. Una mirada a la manera del etndgrafo construye conocimiento ya que propone relaciones
relevantes para inquietudes tedricas y practicas generales.

Buscamos pensar cada situacién alli, en esa escuela, con esos nifios y ninas. A la vez, tenemos la firme conviccion
de que en esa escuela, esa mirada, a la manera del etndgrafo, nos permite construir saber, conocimientos sobre
esas realidades particulares, en la medida en que las pensamos, las estudiamos, buscamos bibliografia para
ampliar nuestra mirada y para encontrar, en los textos y materiales teoricos, elementos que nos permitan mirar
mejor esa realidad particular.

Narrar nos permite encontrar sentido a lo que hacemos, nos permite revisar los sucesos, repasar las historias,
hacer foco, tomar distancia para poder retomarlas. Con vistas hacia adelante, nos permiten volver menos
extraordinarios, menos sorpresivos los sucesos imprevistos. El psicélogo Jerome Bruner (2013), hace referencia
a los saberes intuitivos, y ejemplifica como los nifios pueden jugar al billar sin saber las reglas de la fisica y de la
matematica que gobiernan los movimientos de las bochas. De igual manera, los saberes intuitivos que tenemos
nos permiten afrontar lo que acontece, pero no nos permiten comprender o explicar por qué lo estamos haciendo
de una u otra manera.

Entonces producimos el relato, la narracién, para poder tomar distancia, escribir, leer y ser leidos por otros,
pensar y conversar sobre las escenas narradas. En ese proceso de escritura y lecturas, empiezan a aparecer otros
puntos de vista, conceptos, aportes de autores.

Las primeras preguntas

Florencia se pregunta qué maestra quiere ser, no solamente pensando en la ensefanza, sino también en la
manera de relacionarse, en la construccion de modos de convivencia en la escuela. En nuestro primer encuentro,
nos relata escenas vividas en esa primera semana de escuela y su conclusién es contundente: “Ya sé qué maestra
no quiero ser”. ;Y cdmo quiere ser Florencia? ;Como quiere relacionarse con los chicos?

Pensamos acerca la formacion, donde se trabajan las ensefianzas muy intensamente desde el punto de
vista tedrico y también practico. Las practicas son la oportunidad de poner en juego todo lo aprendido en las
enseiianzas. Sin embargo, hay otras cosas que en el profesorado se ensefian y se estudian, y que no tienen su
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correspondiente traduccion a las practicas, o al menos no las tienen con la forma e intensidad que tienen las
ensefianzas. Pensamos también acerca de lo poco “previsible” que son esas practicas que necesitamos poner
en juego. Se puede prever cdmo se va a presentar un contenido de matematica o de ciencias sociales mas alla
de las decisiones que tomemos sobre la marcha, dado que una gran parte de las practicas es anticipar qué se va
a ensefar y como. Pero hay escenas en las que necesitamos fortalecernos para saber cdmo actuar, para que los
imprevistos no nos dejen perplejos o paralizados frente a una pelea entre chicos, un insulto, un maltrato entre
companeros o simplemente un desafio de jévenes que nos ponen a prueba.

A partir de la afirmacion de Florencia, pensamos tener un espacio de reflexion compartido, para ir construyendo
una lectura diferente, que nos permita posicionarnos desde un lugar que nos resulte interesante, potente, elegido,
para relacionarnos con los chicos y las chicas y para poder mirarlos con otros ojos, de otra manera.

Comenzamos entonces relatando aquellas escenas que pudimos ver pero no nos gustan, o en las que no
nos conforman los modos en que los adultos actuaron en cada situacién. Y a partir de alli pensamos, buscamos
bibliografia que pueda aportarnos miradas, conversamos sobre la escena, pensamos alternativas.

Las estudiantes se preguntan: “;Dénde abordamos las situaciones concretas de la convivencia, las decisiones
docentes, los abordajes a las distintas problematicas que se presentan en el dia a dia en la escuela?” En la materia
Formacién ética y ciudadana es donde tratamos algunas de estas tematicas, pero, aun asi, las practicas exceden
la teoria y los docentes nos encontramos frente a la necesidad de encontrar respuestas, otras experiencias, otras
voces que nos ayuden a pensar y resolver las situaciones que surgen en la escuela y merecen nuestra intervencion.
¢Como intervenir frente a cada situacién? Trabajamos y pensamos acerca de como anticipar qué tipo de respuestas
queremos tener ante los conflictos, ante situaciones que nos descolocan” (Florencia).

¢Por donde empezar a buscar respuestas?

Nos inspiramos en Teresa Punta (2016) y sus Sefiales de Vida. Nos sentamos una tarde en el patio de la escuela
a contarnos lo que habia pasado en esa primera semana y cémo eso nos conmovia. Cada escena tenia uno o
varios protagonistas. Uno de ellos parecia calcado de las historias de Teresa. Entonces pensamos que podiamos
narrar esas historias, y ponernos a pensar a partir del relato. Estaba claro que, aunque las historias se parecieran,
los caminos no necesariamente iban a ser los mismos. Mientras Teresa es directora de una escuela y conduce un
equipo docente, nosotros somos “aves de paso™ y no podemos tomar decisiones sobre los chicos y chicas. Pero
que la historia de un nifio nos hiciera recordar a una de las historias de Teresa nos habilité a pensar, a hacernos
preguntas y a imaginar alternativas de accion diferentes a las que la escuela propone, como lo hace ella en su
Bitacora.

Un maestro de escuela primaria, profesor también en la formacion docente, toma la palabra y cuenta sus
experiencias. Nos encontramos con las escrituras de Horacio Cardenas, que invita a escribir sobre la practica.
Dice Cardenas (2017):

Un registro es el resultado de escribir sobre una practica. Es un texto que cuenta algo
que sucedid en el transito de una experiencia —qué pasd, qué nos pasé—, y junto con ello
las propias impresiones e interpretaciones sobre eso que muchas veces —con suerte y
viento a favor—derivan en explicaciones y fundamentos para esos aconteceres.

Solo nos permitimos discutir con el autor el “con suerte y viento a favor”, convencidos de que esa narracion
pensada y reflexionada siempre fortalecera nuestras posiciones docentes.

Escribir, narrar, implica pensar. Como sefiala Jorge Larrosa (2003), las palabras producen sentidos, crean
realidad, tienen fuerza propia. En palabras del autor:

Yo creo en el poder de las palabras, en que nosotros hacemos cosas con palabras,
y también en que las palabras hacen cosas con nosotros. Las palabras determinan
nuestros pensamientos, porque no pensamos con pensamientos sino con palabras,
no pensamos desde nuestra genialidad, o nuestra inteligencia, sino desde nuestras
palabras (...) Y pensar es, sobre todo, dar sentido a lo que nos pasa.

nou

Las situaciones que inquietan, frente a las que los estudiantes dicen “no saber qué hacer”, “no tener respuesta’,
tienen que ser pensadas, para poder construir esas respuestas o al menos fortalecer nuestras posiciones docentes.

¢Pero cdmo y cuando las pensamos? En cada escena actuamos, respondemos con lo que tenemos, con lo que
podemos, con lo que “nos sale”. Sin embargo, el valor de la narracion es poder revisar, volver a pensar la escena
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y nuestras respuestas. La siguiente escena nos encontrard mas expertos, mas fortalecidos para actuar mejor.
No porque la préxima vaya a ser igual, sino porque en esta nos dimos la oportunidad de pensarla y revisarla.
Hanna Arendt decia que la accion es creadora de historias. Hacemos, actuamos, luego narramos y pensamos.
Podriamos forzar la idea, y llegar a decir que mientras actuamos no tenemos presente lo que “sabemos” para
actuar, pero cuando lo revisamos, narramos y pensamos, fortalecemos nuestras posiciones para seguir adelante,
para la préxima escena en la que debamos actuar.

Para cerrar, transcribimos algunas notas de la Bitacora.

Valeria trajo esta historia a nuestro espacio de Bitacora. En su grado hay un nifio que se va del aula, sale, “se
escapa” en palabras de la maestra. Las primeras tareas que le pide la maestra a Valeria, en su funcién de maestra
auxiliar, es “ir a buscarlo y traerlo al aula de regreso cada vez que se escape”. Asi Valeria transita sus primeros dias
como maestra auxiliar, con un trabajo que la incomoda. Cuando lo trae al equipo, nos acordamos de Teresa Punta
(2016) y los chicos de su escuela. Leimos el caso de Ayrton, del libro Sefales de Vida: una bitacora de escuela. No
buscamos copiar la formula, pero sabiamos que la utilizada, “se escapa, entonces hay que ir a buscarlo y traerlo”,
no estaba funcionando.

En palabras de Valeria: “El caso de Juan fue un desafio para mi desde el primer momento: queria entender las
razones de sus enojos y salidas del grado, muchas veces de forma agresiva hacia sus compaieros/as. Intenté
dialogar sobre lo que lo enojaba y traté de dilucidar el modo de ayudarlo. Algunas veces, a partir de pequefios
juegos fuera del grado, fui buscando el modo de convocarlo para volver al aula y ayudarlo con sus tareas. Otras
veces veia con quién estaba fuera del grado y me quedaba tranquila porque estaba bien. Juan trata con diferentes
adultos de la escuela que lo contienen, porque a veces no hay forma de convocarlo con las actividades del aula ya
que solo le interesa usar su computadora o alguna de la escuela. En ese sentido, considero que mi rol también es el
de ayudar a la maestra dentro de las tareas del grado, asi que reparti mi tiempo en la escuela probando estrategias
con cada uno/a de los/as chicos/as”.

Florencia nos trae el relato y las reflexiones sobre Pedro.

En la prueba de Matematicas que tom¢ la maestra, solo tres chicos de los veintiuno, habian aprobado. Sabia
que iba a suceder eso, porque habia trabajado con ellos y sabia que no iban a poder resolver esa prueba.

Pedro se tapa la cara. La maestra le dice ;qué te pasa, Pedro? El no responde. Pienso que yo tampoco lo haria
delante de todos. Salimos afuera del aula a conversar.

— Pedro: “Todo me sale mal”.

— Yo: Pero no te pongas asi, estas aprendiendo; uno no aprende de un dia para el otro.
iVenis trabajando muy bien!

— Yo: jves que sabés! Si en algo te equivocas no pasa nada, es parte de aprender.
[Florencia trabaja con él]

— Pedro: Si, gracias, sefio ;me puedo ir a lavar la cara?

Reflexiones a partir esta escena con Pedro

Era imposible conectarlo con la actividad que proponia. No paraba de darse vuelta, de hablar, de reirse, de
molestar a su companero... Verdaderamente ya no sabia qué hacer para que se tranquilizara.

¢Por qué Pedro no estaba interesado? ;Qué actividad estaba proponiendo en aquel momento? ;Cual era la
mejor manera de convocarlo? Mis reiterados “llamados de atencién” no funcionaban porque eran palabras sueltas,
carentes de sentido, y pretendia que acatara algo por el simple hecho de decirlo. Comprendo que el ser alumno
se construye en el dia a dia fundamentando las decisiones que tomamos como docentes y que aquello que le
exigimos a los alumnos tiene que tener valor, no ser una simple imposicion.

Y entonces, después, Florencia se pregunta: ;Como es posible que tenga que cargar él con tal frustracién cuando
el problema esta en otro lado? Si el problema no esta en él sino en la ensefianza, en el modo de evaluar, en la escuela.
Si las propuestas de ensenanza en vez de ofrecer posibilidades de aprender, son un “como si”; seran algunos chicos
los que puedan sequir las clases, y al resto no les queda mas que luchar con sus frustraciones o resignarse.
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El rol del docente como autoridad no esta dado por el simple hecho de presentarse frente a los alumnos en el
aula. Debe de construirse desde una vinculacion justa y equitativa con los alumnos. El resultado de la convivencia
en el aula no es consecuencia de alumnos “que no entienden”, “que no les importa nada” sino resultado del trabajo
que el docente haya instrumentado y sostenido en el tiempo. Debemos implementar los limites no desde la
prohibicién sino desde la posibilidad: existen limites porque son necesarios para una convivencia mas justa y
respetuosa. Enunciarlos desde la posibilidad (“no se puede tal cosa, pero si podemos tal otra”), supone enmarcar
nuestras decisiones en un por qué, una justificacion y ofrecerles a los alumnos otras alternativas de accion. Para
que puedan desarrollar autonomia sobre su comportamiento es necesario que los limites y las posibilidades sean
claras y un rol docente beligerante sobre aquellas cuestiones que no se discuten porque tienen que ver con el

cuidado de uno mismo y de los otros.

Debemos construir una escuela cada vez mas justa porque es el compromiso de la misma formar sujetos
auténomos y criticos que posean las herramientas para construir una sociedad mas equitativa.

Natalia, de 7mo, la hermana de Pedro
Pedro es hermano de Natalia, de 7mo. Natalia es “la que mas estudia”, “la que mejores notas tiene".
La maestra llama a Natalia para mostrarle la prueba de su hermano, cuya calificacién era un 3.

Maestra: Mird, Natalia, esta es la prueba de tu hermano. Te la muestro para que veas, se equivocé ac4, escribid
mal esto, aca conjugé mal los verbos, no reconoce que es un verbo. Es 6to grado.

Natalia: Claro, en mi casa cuando le va mal, se la hacen rehacer, asi que si querés dasela, asi la rehace.

Nos preguntamos por qué esta escena, por qué no se sienta la maestra a sefalarle los errores a Pedro y no
a Natalia. ;Mostrarle el error a quien lo comete y explicarle donde esta y qué hay que hacer para subsanarlo?
Mostrarle el error a otro funciona como un castigo.

Referencias Bibliograficas:
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EJE 4

Presentaciones inhabituales y disruptivas:
del desconcierto a los abordajes posibles.

Acerca de las particularidades del vinculo pedagdgico: impotencia y ausencias
-¢acaso huidas de la tarea?-
En ambitos institucionales de formacion docente.

Alejandra Morzan

Resumen

Son diversas las transformaciones que se observan tanto en lo relativo al sujeto de la formacién —los y las
estudiantes de los profesorados— como al objeto mismo de esa transmision que acontece al ensefar. Quienes nos
posicionamos como agentes en esta relacion triangular tampoco somos los mismos, en instituciones que también
se han modificado. En este contexto, mltiples situaciones que se presentan en la vida cotidiana institucional
pueden ser leidas en clave de “malestar”. A propdsito de la Diplomatura en Psicoanalisis y Practicas Socio-
educativas que realicé hace un par de afios, tuve la posibilidad de poner nombre a y detenerme a pensar en una de
esas manifestaciones. Se trata de escenas que ponen de manifiesto un registro de ausencia de los profesores en
las aulas, que propuse leer en esa ocasion en clave de huida de aquello que constituye lo propio del oficio: ensefar.

Como organizador inicial para comenzar a pensar el malestar, tomé la propuesta de Segundo Moyano (2015),
quien recupera el triangulo herbatiano para abordar el vinculo pedagdgico. Me centré en su dimension relacional, y
también, particularmente, en el vértice que consigna como “agente de la educacion”: los y las docentes.

En esta ocasion, decidi compartir algunas reflexiones y primeros avances, abriendo la posibilidad de indagar
una problematica compleja sobre la que deseo y me propongo continuar investigando, a sabiendas de que el
socializarla y pensarla con otros, me brindard nuevas herramientas, otras perspectivas y, por tanto, aportes para
realizar esta tarea.

Introduccion

Son diversas las transformaciones que se observan tanto en lo relativo al sujeto de la formacién —los y las
estudiantes de los profesorados— como al objeto mismo de esa transmision que acontece al ensefar. Quienes nos
posicionamos como agentes en esta relacién triangular tampoco somos los mismos, en instituciones que también
se han modificado.

En este contexto, mdltiples situaciones que se presentan en la vida cotidiana institucional pueden ser leidas en
clave de “malestar”. A propésito de la diplomatura en Psicoanalisis y Practicas Socio-educativas que realicé hace
un par de anos, tuve la posibilidad de poner nombre a y detenerme a pensar en una de esas manifestaciones. El
trabajo realizado en esa ocasion constituyo en rigor una primera aproximacion, que tuve oportunidad de profundizar
en el momento del coloquio oral final. Estos aportes me permitieron revisar practicas y pensar otras intervenciones
posibles. Lo que comparto en esta ocasion esta basado en el texto que elaboré con motivo de la diplomatura, pero
incluyendo algunos avances reflexivos a propdsito de lo mencionado y algunos interrogantes que deseo poner a
pensar en la instancia de socializacion.

Respondiendo a la invitacion de observar el cotidiano institucional como una danza (por la magnitud de la
institucion en la que me sitdo, agregaria: ‘dantesca’), e invitada a detenerme en uno de esos movimientos, en
esa ocasion nombré y argumenté acerca de una escena en particular. En rigor, propuse poner en tension dos
escenas: una, referida al primer dia de clases, cuando luego de presentar la catedra me propuse indagar sobre las
expectativas de las y los estudiantes en relacion con ella; la otra escena hacia lugar a la escucha de expresiones
que aparecian como “quejas” de los docentes en los pasillos. En el primer caso, mi asombro cuando ellas y ellos

expresaron en primer lugar: “Que tengamos clases”, “Que nos avisen siva a faltar" y, a partir de alli, otras cuestiones.
En la segunda escena, quejas de los docentes sobre los estudiantes y expresiones de deseo de no estar alli.
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Escuchaba un “asi no se puede aprender” haciendo eco dentro del salon, mientras un “asi no se puede ensenar”
parecia empujar desde ese impersonal “se” a muchos docentes afuera del aula.

En aquella ocasion, como ahora, me pregunto: ;Qué escenas internas convocaba ese “asi"? ;Qué es lo que
“no se puede”? ;Como leer en clave de demanda lo que manifiestan los estudiantes a través de algunos pedidos
insistentes? ;Qué podria estar motivando esa reiterada ausencia de los y las profesoras que —conjeturé- podria
ser leida como huida de la tarea de ensefar? ;Como leer este malestar relativo al trabajo docente, precisamente
en una institucién formadora de maestros y profesores?

A casi dos afos del primer abordaje realizado a propésito de la diplomatura, me encuentro hoy ante una
escena similar, que renueva aquellos interrogantes. Hay un instante que parece ser ya parte de la coreografia
institucional: un grupo de estudiantes se acerca a escudrifar un pizarrén que se encuentra al lado de Secretaria,
donde diariamente se registran uno a uno los docentes que han solicitado algun tipo de licencia. Esto les permite
identificar si el docente que no esta en el salén comunicé su ausencia para avisar a sus compaiieres. Me pregunto:
¢no hay palabras en la escena? Podriamos reconocer que si las hay: son esas marcas en una pizarra, que revelan
ausencias, al tiempo que hay alli una inscripcién. Contindo interrogandome: ;como leer este registro?

En la biusqueda de algunas significaciones posibles

A fin de detenernos el tiempo necesario en el arduo trabajo que supone comprender y argumentar —para
intervenir— en el malestar sobre el que he elegido trabajar —sudar—, me resulté de gran ayuda tomar, de alguna
manera como organizador del analisis, el grafico del "triangulo herbatiano” sobre el cual advierte Moyano (2015)
que se trata de una particular relacién, que no viene dada, sino que se construye, entre el agente de la educacién
(docente), el sujeto de la educacion (estudiante) y los contenidos de la cultura (aquello que es objeto de la
enseianza y media entre los sujetos).

Quienes oficiamos de educadores somos mediadores en esta relacion. Se trata de un trabajo de transmision
por parte del agente y de apropiacion por parte del sujeto, que se hace posible en este encuentro producido en
torno a los contenidos de la cultura, la funcién filiadora con lo social, propia de la tarea educativa. Por otra parte,
es necesario comprender estos tres elementos de la triada teniendo en cuenta que constituyen una modalidad
relacional particular, cuya textura cobra los matices propios de la época. En este sentido, sostengo la relevancia de
algunos aportes trabajados a propésito de la diplomatura, que nos permiten comprender singularidades vinculadas
al contexto de inicio de este nuevo milenio.

Al respecto, considero importante el sefialamiento de Laura Kiel (2010) quien, a propésito de los diversos
modos actuales de presentacion de los padecimientos subjetivos, propone diferenciar aquellos aspectos relativos
a la dimensién subjetiva (que involucran los procesos de constitucion psiquica de un sujeto), y aquellos aspectos
que se vinculan con la dimension social, que refiere a ordenamientos y requlaciones contingentes de la cultura. Y
menciona, en lo relativo a esta dimension, los siguientes rasgos de época:

1. Lailusion de un estado de plenitud, que impide la inscripcién de la imposibilidad y genera impotencia.
2. Una maniobra de universalizacion que genera vaciamiento de la singularidad, via consumo de objetos.

3. Dificultades para asumir el desencuentro estructural y, como contrapartida, la reclusién en encuentros
garantizados con objetos o consumo de sustancias.

4. Las exigencias sociales de iniciativa, tan bien estudiadas por Ehrenberg, y que, al decir de Dubet y Martucelli
(2000), plantean nuevos desafios para el individuo, que lo exponen y generan lo que consignan como una
“‘conciencia infeliz" y “la fatiga del actor”.

5. Una convocatoria a los sujetos a mantenerse siempre deseantes, a manera de mandamiento superyoico que
nunca se alcanza, desde una matriz productiva y consumista a través de la cual el mercado ofrece multiplicidad
de objetos.

Considero igualmente importante sefialar que observamos situaciones crecientes de explotacion en correlacion
con mayores autoexigencias ante el temor a perder el trabajo o lograr un puesto mejor. Tomando como referencia
el andlisis que realiza Bruno Getthelheim respecto de los campos de concentracién, puede observarse que quienes
mas sufren son aquellos sujetos que creen que pueden salvarse haciendo todo lo que el sistema les pide y luego
son expulsados de él. Lo mas patético es que al ser expulsados del sistema estos individuos suelen melancolizarse,
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porque creen que son ellos los que tienen la culpa de su fracaso, que no hicieron lo suficiente para lograr lo que le
pedian. Resulta pertinente recordar en este sentido —nuevamente— el aporte que realizan Dubet y Martuccelli, ya
desde una perspectiva socioldgica, quienes consignan este fendmeno como procesos de desinstitucionalizacién,
y observan como

a medida que la sociedad se desinstitucionaliza, el sujeto esta cada vez mas definido
de manera “heroica”, fuente de produccién simultanea de su accionar y del sentido de
su vida. En la medida en que crece su libertad, disminuyen su solidez y sus certezas...
De manera tal que (...) el individuo moderno no es mas que la vision “idealizada” del
hombre del mercado y de la sociedad de consumo. Al hombre de trabajo y de la fe le
sucede el hombre del consumo y sus quimeras. Los desafios individuales se separan
de las apuestas colectivas, la razon se transforma en utilitarismo cinico y las pasiones
colectivas pasan a ser sentimentalismo (Dubet y Martucelli, 2000, p. 237-240).

Acerca del agente de la educacion
Algunos aportes para pensar el malestar desde este vértice de la triada en un contexto de formacién de docentes

Cuando intentaba iniciar un proceso de interpretacion de las expresiones docentes en la escena narrada
inicialmente, encontré estas palabras de Marcelo Pereira (2015) que me resultaron altamente afines al clima que
marcaba el relato, y que me permito transcribir:

La desautorizacion docente es un tema recurrente. Los docentes enfrentan los
desgastes visibles de su oficio: se quejan, en sus dramas cotidianos, de las condiciones
de trabajo, del poco reconocimiento profesional, de la sobrecarga de tareas, del tiempo
libre insuficiente para dedicarse a la planificacién, de la incomodidad de las aulas, de
los limitados recursos didacticos para el trabajo diario, para la investigacion y extension
académicas, del poco tiempo concedido a la formacion, de los bajos salarios, de la
necesidad de multiplicar los empleos para poder mantenerse, de la proletarizacién y
pauperizacion de la profesion, como también de la entropia politica y de gestion de las
estructuras y de los sistemas a los que pertenecen.

Se suma a eso otra queja recurrente: “Los estudiantes no quieren saber nada” o “a estos
chicos no les interesa nada” (...). El desinterés de buena parte del cuerpo estudiantil es
considerado asombroso.

Los estudiantes son reputados como agentes de la desautorizacion y del desrespeto a
la figura del profesor, que se ve imposibilitado de cumplir su ejercicio de maestria y de
dominio.

Siempre hay una burla, un desdefio, un boicot, una afrenta o una apatia, que conduce a
lo que podria llamarse “sintoma social”. Este sintoma no es mas que un disenso en la
relacion profesor/alumno.

Las contingencias pedagdgicas forjan un docente que tiende a desaparecer, no tanto
debido a su permanencia a priori huidiza, porque es una conciencia dividida, sino debido
ala supresién de si mismo como un indice de autoridad o de gobierno. Un profesor tiene
que hacer un esfuerzo diario para que su lugar permanezca entero, antes que vacio.
Hay un ejercicio severo para restituir un lugar discursivo borrado por el desprecio,
desinterés o indiferencia de una parte de los estudiantes, asi como gran parte de las
politicas institucionales que los orienten.

Experimentamos cierta dificultad para implicarnos en la problematica y, si lo hacemos, con frecuencia esto se
manifiesta en términos de victimizacion.

Precisamente, una idea que trabaja Pascal Bruckner en La tentacion de la inocencia, resulta pertinente cuando
sefala a la infantilizacion y la victimizacion como dos intentos del escapismo contemporaneo de la condicién
humana. Por su parte, Violeta Nufiez (2015) explica muy bien como el discurso de la queja ubicaria el problema
siempre en otro lado: el problema esta en la institucion, en la administracion, en el sujeto, etc. Esta dificultad para
pensar la implicacion en clave de responsabilidad, constituye, de alguna manera, la otra cara de la moneda que se
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manifiesta en la busqueda de culpables: las politicas, el sistema, los estudiantes.

Dado que, efectivamente, estas son dimensiones que hacen al trabajo docente, muchas veces ocupan el lugar
central desvinculadas del acto de ensefar y, en rigor, este es el riesgo, tal como lo seiiala Antelo cuando hace
referencia al corrimiento del compromiso con la transmisidn, con la obray el oficio, por centrar la preocupacién en
el compromiso docente con los alumnos y el contexto (Antelo, 2009). En este sentido, Hebe Tizio (2013) advierte
la necesidad de enfatizar la educacién como funcion civilizadora que se hace por la via del saber, para evitar que
se centre demasiado en el otro y, con ello, se borre la dimensién de la ocupacion.

Me pregunto entonces, ;qué pasa cuando estamos ante esta dimision, o renegacion iniciatica de la tarea?

De alguna manera, como lo expresa también Marcelo Pereira, podriamos pensar en un ceder en el deseo, propio
de una “cobardia moral”, en tanto se tiende a “caer antes de la caida”. No en este caso —del malestar que nos
ocupa- por un estado depresivo, sino por una ausencia que, insisto, en funcién de sus efectos, e hipotéticamente,
podria ser leida en clave de huida.

En los decires docentes de la escena narrada, en la vertiginosidad de los ritmos del afio, en los intercambios
catdrticos de las jornadas institucionales, la referencia a lo propio del oficio de ensefar no alcanza a hacerse
presente, y resuenan las referencias de imposibilitacion del acto a cuestiones relativas a los estudiantes.

Frente a ello, y como lo expresa muy bien Moyano (2015), para que se produzca consentimiento del sujeto se
ha de producir el consentimiento del agente, es decir, el educador ha de consentir a educar, ha de autorizarse a
ejercer la funcién educativa.

Hay un trabajo con los contenidos de la cultura que amerita ser revisado, en el extenso ambito social, como
en el mas acotado de las instituciones y las aulas. Los jévenes actuales, cierto es, no son los de hace décadas, y
proliferan por doquier los estudios que centrados en lo nuevo que caracterizarian a las jévenes generaciones hoy.
Y todo esto incomoda, interpela, desafia. Sin embargo, hay algo que permanece construyendo y otorgando sentido
a los vinculos en esta relacion triangular: el acto filiatorio, humanizante, que supone la transmision.

Situdndome en un contexto de formacion docente, y ante el reconocimiento de las dificultades apuntadas a lo
largo del trabajo, me pregunto de qué modos contribuir para hacer posible la transformacién, en clave subjetivante,
de “profesional en riesgo” a “profesional que toma un riesgo”. Como despegar del discurso inmovilizante de la
queja —que se expresaria en ese impersonal “asi-no-se-puede”— para hacer lugar a la responsabilidad subjetivante
que supondria asumir algunas certezas a manera de convicciones, que incluyen aquel vacio al que se refiere Tizio.
Posicionamiento nada coémodo, por cierto.

Durante el Simposio Internacional de la Red INFEIES realizado en Parand, Marcelo Pereira (2016) presentd
una interesante indagacion llevada adelante en Brasil. Titulé su ponencia “;Quién cuida a los cuidadores?”, e
incluyé reflexiones a partir de una experiencia-piloto que promovia acogimiento y atencién a los profesores de
adolescentes que se dicen en sufrimiento mental a causa de su trabajo con los chicos. Los resultados revelan un
estudio vertical sobre los estados depresivos en docentes que, al ceder en su deseo, propio de una cobardia moral,
tienden a “caer antes de la caida”. La ponencia finalizé con una referencia acerca de otros estudios que darian
cuenta de que este padecimiento se veia de algiin modo apaciguado en instituciones que podrian interpretarse
como mas verticalistas o donde las normas funcionan strictu sensu.

Entonces, en la institucion particular en la que sitto el analisis del malestar que he elegido, me interrogo
sobre ciertas dificultades de trabajo desde encuadres legales, tanto por parte de los mismos docentes como en lo
relativo a decisiones y respuestas institucionales frente a situaciones puntuales.

Haciendo foco en estas dificultades, la articulacion entre esa dimensién normativa del trabajo docente, sefialada
al final de la ponencia por Marcelo Pereira, y esta pulsion mortifera que se introduce cuando no se puede asumir la
pérdida de la ilusion de la satisfaccion toda, constituye una veta de analisis que puede realizar aportes sugerentes.

Varias cuestiones quedan resonando en mi a manera de interrogantes aun, que desearia profundizar en
instancias posteriores de posgrado. Frente a algunas de ellas pudimos construir institucionalmente algunas
respuestas en términos de intervencion, lo que a su vez también produce nuevas preguntas. Dado el encuadre del
presente trabajo, no puedo explayarme en ellas en esta ocasion. Sera motivo de préximos intercambios.
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Avatares educativos: la educacion como apuesta

Maria de la Paz Lauge, Yanina Lopez

Resumen

En el presente trabajo, que forma parte del proyecto de investigacion “Formacién docente y practica profesional,
articulaciones necesarias”, del Nicleo de Estudios Educacionales y Sociales de la Universidad Nacional del Centro
de la Provincia de Buenos Aires (NEES - UNICEN), nos proponemos reflexionar sobre nuestra practica docente en la
universidad utilizando una aproximacién psicoanalitica para profundizar el analisis del vinculo educativo. Es decir,
revisaremos nuestra forma de mirar a los alumnos, docentes en formacion, y, en este intervalo entre mirar-volver a
mirar, encontrarnos atravesadas por lo que el psicoanalisis propone para repensar la educacion.

En el marco del Coloquio “Resistidas y desafiadas: las practicas en instituciones entre demandas, legalidades y
discursos”, ubicamos estas inquietudes en la escena educativa universitaria de la asignatura Psicologia Evolutiva
en la carrera de Profesorado y Licenciatura en Educacion Inicial, UNICEN, donde el psicoanalisis nos interpela a
repensar(nos).

¢Qué hacemos con esos contenidos que enseiiamos a los alumnos? ;Atraviesan nuestra propia practica?

A lo largo de este escrito pondremos en cuestion la lectura docente sobre la ausencia de deseo por parte del
alumnado, y sugeriremos posibles caminos a transitar.

Cuando, como docentes, quedamos fijados en una mirada objetivante de nuestros estudiantes (alli donde
decimos “estas alumnas no entienden nada, nada las motiva"), esta fijeza de saber del otro no hace mas que
desesperarnos. ;Qué apuesta hacer entonces para una educacion esperanzadora?

Sirviéndonos del concepto freudiano de transferencia, lo resignificaremos para arrojar luz al lazo entre agente y
sujeto de la educacion, para encontrar posibilidades frente al qué h